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ELOSZO

Csodalkozni ¢s kérdezni, majd a valaszokat megtalalni. Ez a tudésok, a kutatok, a feltalalok
orok feladata. Segiteni abban, hogy a tudomanyos eredmények, a technika vivmanyai, az 1j
technologiak, a talalméanyok mindenki hasznara kdzkincesé valjanak, hasznosuljanak. Ez mar
egy sokrétl, sokszereplds, vonzo feladat. Egy dinamizalodo tarsadalom szamara a legfontosabb
er6forras az emberi képességek, a tehetség, a tudas mozgositasa, az alkotderdk felszabaditasa,
a megujul6 tarsadalmi képességek kiaknazasa. De az innovaciot nem csupan a vilagsikert elért
talalmanyok jelentik, nem csak a Nobel dijasok kivaltsaga. Most ugy érzem, egy kicsit addssa-
got is torlesztlink, amikor ezzel a kérdéssel, ebben a korben foglalkozunk. Nagy kérdés minden
tarsadalom szdmara, hogy milyen eszkdzokkel és milyen eréforrasok bevondsaval képes ezt
a feladatot megoldani. Mi vajdasagiak ugy vélekediink Gnmagunkrol, hogy képesek vagyunk
kreativ és minden helyzetben sajatos, mondhatni az atlagtol eltérd megoldasokat talalni egy-
egy probléma megoldasara. A kérdés az: hogyan, milyen modon hasznalhat6 ki ez a lelki, tudati
magatartas? Milyen eréforrasokat tudunk az innovacidhoz mozgdsitani, és ezek az eréforrasok
hol, milyen médon érhetéek el? Ezekrol a kérdésekrdl szeretnénk véleményt cserélni, tapaszta-
latokat megismerve ezen a teriileten 4j tipusu egyiittmiikdéseket kezdeményezni, hidat épiteni
a kiilonbozo elképzelések kozott. Bizom abban, hogy ez a talalkozas és a kdzos gondolkodas
eldsegiti a tehetséggondozas kiemelése érdekében torténd egylittmiikodést, hiszen az elmult
években lezajlott jelentds valtozasok eredményeként nem az egymast elvalasztd er6k vannak
tilstilyban, hanem azok az erék erdsddnek, melyek 6sszekdtnek benniinket. A tehetséggondo-
zas alapja az alkoté munkahoz val6 leheté legmegfelelobb légkor megteremtése mind a tanu-
16k mind a pedagogusok részére. Az iskola feladata a mindségi pedagdgiai munka, a mindségi
szakmai mithelyek létrehozasa és miikddtetése, mert minden tanul6 részére meg kell teremteni
a lehetdséget képességei maximalis kibontakoztatasa érdekében. A disitd és gazdagito, illet-
ve gyorsito projektek keretében maximalis lehetdséget kell nytjtani a tanulok érdeklddésének
kielégitésére, mindent tanulot meg kell tanitani arra, hogy hogyan lehet a leghatékonyabban
tanulni, hiszen csak azzal a tanuldval lehet eredményt elérni, aki tanulni akar.

Ha kovetkeztetéseket kellene levonni a tehetséggondozassal kapcsolatban, akkor ezek is
lehetnének:

Az els6, amivel tisztaban voltak a kdzépkorban is: ki kell menni a vilagba, és tanulmanyozni
kell a latottakat, haza kell hozni mindazt, amit be kell és lehet épiteni a szellem gazdagodasa
céljabol az egyén ¢€s a kozosség tudataba, munkajaba.

— A kovetkez6 az lehet, hogy kapcsolatokat kell keresni, épiteni a kapcsolati tékére, igy
értelmes baratsagokat lehet kialakitani. Ezek a baratsagok elvezetnek az annyira fontos nyi-
tottsaghoz.

—Amit allandoan tudatositani kell: a tehetség fontossaga. Ez elore viszi az emberiséget, ezért
felfedezése, gondozasa, fejlesztése nemcsak kotelesség, hanem kovetelmény, allandé feladat
pedagogusnak, sziilének, tanulonak egyarant.

Mindezekhez a javaslatokhoz sziikség van szakértdi megbeszélésekre €s anyagi erdforras-
okra, tovabba hasonl6 konferenciakra, kozos gondolkodasra, kozos erdfeszitésekre a pedagéd-
gus szakmaban.

Dr. Josip Lepes
A szabadkai Magyar Tannyelvti Tanitoképz6 Kar tanara
Magyarkanizsa, 2009-03-23




PREDGOVOR

Zacuditi se nad zagonetnim, nepoznatim stvarima Sveta, zapitati se i pronaci od-
govore — veciti je zadatak naucnika i istrazivaca.

Nastojati da nova nau¢na dostignuca, nove tehnologije budu u sluzbi dobrobiti
svih ljudi, veoma je slozen zadatak. U sveopstem civilizacijskom razvoju, ljudske
sposobnosti predstavljaju onu pokretacku snagu koja je pozvana da ostvari velike
promene. Inovacije ne predstavljaju samo svetski priznata dostignuéa i nisu samo
privilegija dobitnika Nobelovih i drugih zna¢ajnih priznanja i nagrada. Ne mogu se
oteti utisku da se govore¢i o ovim stvarima pomalo oduzujemo. Veoma je odgovoran
zadatak i veliko pitanje kojim sredstvima i ukljuc¢enjem kojih resursa se ovakav za-
datak moze ostvariti. Mi Vojvodani, skloni smo da o sebi mislimo da smo u stanju da
pronademo adekvatna i neuobicajena resenja u svim, ponekad ¢ak i u izrazito sloze-
nim situacijama. Pitanje je kako i na koji na¢in mozemo iskoristiti ovo stanje svesti,
ovakvo ubedenje? Koje snage neophodne za inovacije moZemo mobilisati i na koji
nacin su nam one dostupne? O ovim pitanjima bih zeleo da razmenimo misljenja,
upoznavsi iskustva na ovom polju inicirati saradnju, nove kontakte, izgraditi mostove
izmedu razlic¢itih ideja. Nadam se da ¢e ovaj susret i zajednicko promisljanje unapre-
diti saradnju usmerenu na otkrivanje i rad sa talentima, naime u proteklom periodu u
svetlu znac¢ajnih promena koje su se dogodile, sve viSe jacaju snage koje nas spajaju
1 objedinjuju. Stvaranje najpovoljnije klime za negovanje talenata je obezbedenje
uslova za kreativan rad, kako za uéenike tako i za pedagoge. Skola je zaduzena za
obezbedenje kvalitetnog pedagoskog rada, uslova za rad i za najoptimalniji razvoj
individualnih sposobnosti svih u¢enika. U mnostvu razvojnih i veoma perspektivnih
projekata, svim ucenicima neophodno je pruziti moguénost da se njihovi potencijali
maksimalno angazuju i nauditi ih kako najefikasnije da koriste svoja znanja.

Ukoliko bi bilo potrebno izvuéi zakljucke u vezi sa negovanjem talenata, oni bi
mozda mogli biti sledeéi:

— Prvo, ve¢ u srednjem veku bilo je jasno sledece: treba oti¢i u Svet, proucavati
ga 1 sticati znanja, doneti sve to kuci i ugraditi u svest pojedinca i zajednice u cilju
obogacivanja duhovnog i intelektualnog nasleda.

— Sledece bi bilo, da je potrebno traziti i graditi plodonosna poznanstva i veze koje
¢e pokazati put ka toliko znacajnoj otvorenosti.

— Ono §to stalno treba osvesc¢ivati i na cemu treba kontinuirano raditi je isticanje i
davanje odgovaraju¢eg znacaja talentu, koji je zamajac napretka covecanstva. Zbog
toga je njegovo otkrivanje i razvijanje ne samo obaveza nego zahtev, jedan od naj-
vaznijih zadataka pedagoga, roditelja i ucenika podjednako.

Da bi se sve ovo ostvarilo, potrebno je stalno razmenjivati iskustva i saznanja
stru¢njaka, neophodna su materijalna sredstva, nadalje stru¢ni sastanci, zajednicka
promisljanja i udruzena nastojanja i napori pedagoga.

Dr Josip Lepes
Profesor Uciteljskog fakulteta na madarskom jeziku u Subotici

Kanjiza, 23. 03. 2009.







Bolyai Farkas Alapitvany a Magyarul Tanul6 Tehetségekért

A Bolyai Farkas Alapitvany a Magyarul Tanulo Tehetségekért 2005. szeptember 11-én
alakult. (Az Alapitvany székhelye: 24400 Zenta, Posta utca 18/11., Szerbia) Alapito tagjai-
nak szdma 96 (9 jogi és 87 maganszemély).

Az Alapitvany programja €s célja:

—  Bolyai Farkas és fia, Janos szellemi hagyatékanak megorzése, és e szellemiség
tovabbvitele a tudomanyos kutatis, valamint a kulturalis tevékenységek teriiletén,

—  anyagi és humanitarius segély a tehetséges tanuloknak és egyetemi hallgatok-
nak, akik magyar nyelven folytatjak tanulmanyaikat,

—  sokoldalu segitségnytijtas biztositasa a Szerbiaban magyar tagozatokkal ren-
delkez6 oktatasi intézmények kitilizott céljainak eléréséhez.

A Bolyai Farkas Alapitvany 2006-ban ¢életre hivta a Barati Kort, melynek jelenleg 93
tagja van. A Kor tagjai a tehetséggondozo gimnaziumok volt tanuldi (az egykori zentai
Bolyai Farkas Magyar Tannyelvii Fégimndzium, a Bolyai Tehetséggondozé Gimnazium
¢és Kollégium, valamint a szabadkai Kosztolanyi Dezs6 Tehetséggondozo Gimnazium). Az
Alapitvany 2007-ben két tijabb szakosztallyal béviilt: a Pedagogus €s Pszichologus Szak-
osztallyal (jelenleg: 63 tag) és a Matematika ¢s Informatika Szakosztallyal (tagjai: 15 mate-
matika tanar és informatikus).

A Bolyai Farkas Alapitvany Barati Kore 2008-ban alakult meg.

Az Alapitvany Zentan 2007. juliusdban nyari taborokat szervezett a Bolyai Gimnazium
telt nyert tanuloknak. A taborban 50 tanulé vett részt. 2007. augusztusaban megszervezte a
szabadkai Kosztolanyi Dezs6 Nyelvi és Sportgimnazium elsds tanuldinak a nyari tabort, 60
tanuld részvételével. Az un. ,, dsszerdzo taborok™ céljai az ismerkedés és a zokkenémentes
tanévkezdés biztositasa.

Az Alapitvany 2007-ben matematikabol 11 hétvégén keresztiil 33 felvételizének, 2008-
ban 12 hétvégén at matematikabol ¢s képzomiivészetbol 68 felvételizo tanulonak, vala-
mint angol, német és magyar nyelvbol 182 felvételizonek felvételi elokészitd hétvégéket
szervezett. A koltségmentes oktatast a Sziil6fold Alap tdmogatasabol valdsitotta meg az
Alapitvany.

Az 1. Tehetség Nap Szerbidban a magyarkanizsai Nagy Jozsef Regionalis Kreativ M-
helyben keriilt megszervezésre, a kovetkezo témakban: a tehetség fogalmanak meghataro-
zasa, a tehetséggondozas- és fejlesztés. A kerekasztal-megbeszélésen 44-en vettek részt. A
délutani miivel6dési rendezvényen Tolnai Ottd, Kossuth-dijas ird koszontotte a 235 tanulot,
akik a tehetséggondozo intézményekbdl érkeztek.

Harom alkalommal szerveztilk meg Zentan a Bolyai Farkas Emlékversenyt, A polihisz-
tor Bolyai Farkas tlizenete a XXI. szdzadnak, A polihisztor Bolyai Farkas és a boraszat,
illetve Fliben-faban patika (egészséges életmod, gyogyaszat €s gydgynovények) témaban.
A palyézatokra 0sszesen 439 palyamunka érkezett be.
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Az Alapitvany szervezésében zajlott le az V., illetve a V1. Fekete Mihaly Matema-
tikai Emlékverseny 120 versenyzo részvételével, igy emlékezve meg a zentai sziile-
tésli neves matematikusra, Fekete Mihalyra.

A Bolyai Janos Matematikai Tehetséggondoz6 Hétvégi Iskolaba 4 alkalommal
240 kozépiskolas vett részt.

2007. 6sszén 60 oras képzést szerveztiink a debreceni dr. Balogh Laszl6 egyetemi
tanar vezetésével Kooperativ tehetséggondozas cimmel pedagdgusoknak és pszicho-
logusoknak. A résztvevo szakemberek szama 25 f6.

Szabadkan a Tanitoképz6 Kar 28 végzdsének (17 telepiilésrol) A tehetségek szol-
galataban cimmel 2008. majusaban 60 oras tehetséggondozo tanfolyamot szervezett
az Alapitvany.

A Bolyai Farkas Alapitvany tamogatasaval keriilt sor szamitogépek atadasara a
zentai Egészségligyi Szakkozépiskolaban miikddo Tehetségsarok tanuldinak és men-
toraiknak, a péterrévei Samu Mihaly Altalanos Iskola médiatermének (3-3 laptop
¢és projektor), a Bolyai Farkas Alapitvany két szakosztalyanak, valamint az oromi
Zsoldos Ildik6 tanulonak, aki egy évig folytatja tanulmanyait az Amerikai Egyesiilt
Allamokban.

Mindezek mellett az Alapitvany matematikai taneszkozoket és szoftvert, tankony-
veket (geometriabol, idegen nyelvekbdl) adomanyozott a zentai Bolyai Tehetség-
gondozd Gimnaziumnak és Kollégiumnak, valamint 50 darab értékes konyvvel a
matematikai szakkonyvtar 1étrehozasat alapozta meg. Az Alapitvany hozzajarult a
zentai tehetséggondozd gimnazium kollégiumanak bovitéséhez.

A Bolyai Farkas Alapitvany szervezésével keriilt sor 2006-ban a XIV. Nemzetkozi
Magyar Matematikaversenyre 225 versenyzovel (5 orszag versenyzdi), 2007-ben és
2008-ban téli taborok megrendezésére 213 taborlakoval.

A szerbiai II. Tehetség Nap megiinneplésére Magyarkanizsan kertiilt sor A tehet-
séggondozas jovoje Vajdasdgban cimmel. Az Alapitvany a szakmai taldlkozén be-
mutatta a vajdasagi tehetségtérképet. Ezt kdvetden Attila ifjisaga cimli mtivelddési
rendezvénnyel koszontottiik a 311 vendéget és a tehetséggondozd gimnazium tanu-
16it. A szakmai kerekasztal tanacskozasra meghivast kapott 9 tehetséggondozassal
foglalkoz6 vajdasagi oktatasi intézmény, ahol szerb, ruszin, roman, szlovak és ma-
gyar nyelven folytatnak oktatdst. Szamos neves hazai és kiilfoldi egyetemi tanar és
szakember el6adasat biztositotta a Bolyai Farkas Alapitvany.

2008. juliusaban a Bolyai Farkas Alapitvany Tehetségpontként tevékenykedik.

A Bolyai Farkas Alapitvany tehetséggondozd munkaja és tehetségkutatd program-
ja segitségével folyamatosan keresi €s tamogatja a tehetségeket és a tehetség-igérete-
ket. Az Alapitvany célja, hogy egyetlen tehetséget se hagyjunk elveszni.




Nasa Fondacija je osnovana 11. septembra 2005. i nadamo se da ¢e se uz VaSu
pomo¢ ostvariti nasi ciljevi sadrzani u osnivackim dokumentima:

- ocuvanje i dalje prenoSenje duhovnog nasleda koje su nam ostavili Boljai
Farka$ i njegov sin Janos$ na polju nauke i nau¢nog istrazivanja,

- pruzanje materijalne i humanitarne pomo¢i talentovanim ucenicima i
studentima koji se obrazuju na madarskom nastavnom jeziku,

- obezbedivanje pruzanja svestrane pomoci sen¢anskoj Gimnaziji i internatu za
talente ,,Boljai®, i subotickoj jezickoj gimnaziji ,,Kostolanji Deze*, kao i novosadskoj
umetni¢koj gimnaziji ,,Bogdan Suputa“u ostvarivanju istaknutih ciljeva,

kako bi jednoga dana i tre¢u generaciju - sadasnje ucenike- spominjali kao
generaciju koja je dala svoj izvanredan doprinos dobu u kojem Zzivi i stvara.

Osszeallitotta: Majorosi Imre és Vida Janos
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Apro Bakai Magdolna
Gruik Zsdfia

Bolyai Farkas Alapitvany a Magyarul Tanulo Tehetségekért

IGENYES OKTATAS, A GYERMEKEK SOKRETUSEGE ES A BENNUK
REJLO LEHETOSEGEK — A BOLYAI FARKAS ALAPITVANY
PEDAGOGUS ES PSZICHOLOGUS SZAKOSZTALYANAK GONDOLATAI
A TEHETSEGGONDOZASROL

A Bolyai Farkas Alapitvany a Magyarul Tanul6 Tehetségekért Pedagogus és Pszi-
chologus Szakosztalyanak kozponti tervei kozott szerepel, hogy vajdasagszerte un.
tehetségkuckokat alakitson ki, amelyek a tehetséges gyerekek felismerésével, gondo-
zasaval, fejlesztésével és kovetésével foglalkoznak majd. A tehetségkuckokban dol-
goz6 szakemberek megfeleld felkészitése, és a szakemberek kozti egyiittmiikodés az
alapja, hogy a tehetségkuckok elérjék céljukat.

Ennek értelmében egy olyan képzéssorozatot terveziink, amely az élménypeda-
gbdgia mddszereit alkalmazza a tehetséggondozassal kapcsolatos tartalmak elsajati-
tasaban, tehat a résztvevék szamara maga a képzés valik ,,élménnyé”. Altala olyan
belsd folyamatok indulnak el, amelyek alapul szolgalnak a tehetséggondozas meg-
felelo szemléletmodjanak, és a szakszer(i tehetséggondozd gyakorlatnak a kiala-
kitasdhoz. Bizunk abban, hogy ezaltal megvaldosulhat a megfelelé értelemben vett
tehetségfelismerés és tehetséggondozas.

Az élménypedagogiat, illetve az élménypedagdgiai modszereket nemcsak a szak-
emberek folkészitésében, hanem a kiilonleges adottsagu gyerekek és a gyerekek kii-
l16nleges adottsagainak felismerésében és fejlesztésében is alkalmazni szeretnénk. Az
¢lménypedagdgian alapuld tehetséggondozas innovativ megkozelités, célja pedig,
hogy éaltala hatékonyabba valjon a gyakorlati tehetséggondozas. A BFA szervezésé-
ben rendszeresen megszervezésre keriild tehetségtudatositd taborokban a gyerekek
személyiségfejlodését helyezve a kozéppontba egy olyan pedagdgiai gyakorlatot va-
l6sithatunk meg, amely kiilonleges élményt és valodi személyes kapcsolatot jelent a
szakemberek és a kiemelkedé adottsagokkal rendelkez6 gyerekek kozott. Ugy gon-
doljuk, hogy csak ez lehet a hatékony nevelésnek és oktatasnak — igy a tehetséggon-
dozo6 tevékenységnek is - alapja.

Ennek gyakorlata elképzelésiink szerint harom nagy teriiletet 6lelne fel:
— a gyerekekkel, fiatalokkal valé munkat,

— a sziilokkel valo egylittmiikddést, €s

— a pedagdgusok folyamatos képzését.

Ugyan még csak a kezdeti 1épéseknél tartunk, de a gyakorlat maris azt mutatja,
hogy nagy sziikség van a folyamatos jelenlétre a tehetséggondozas terén. Eddig
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azokkal a tehetséggondozo6 iskolak feldl érdekl6do, az altalanos iskola felsé tagoza-
tos tanuloival sikertilt kapcsolatba 1épniink, akik részt vettek téli, nyari taborainkban,
illetve felvételi eldkészitore jartak vagy jarnak. Onismereti foglalkozasok vezetése, a
tehetség fogalmanak megismertetése és annak tudatosabb kezelése voltak rovid tava
céljaink, a tovabbiakban pedig a tehetséges tanulokkal valo folyamatos ismerkedést
¢s foglalkozast latjuk eredményre vezetOnek, mely hossza tavon is biztositana az
eredményes munkat a tehetségfejlesztés terén.

A tehetséggondozo iskolak, tehetségfejlesztd programok mellett a sziilok valhat-
nak a legbiztosabb tdmassza gyermekeik szamara. A tehetséggondozo6 iskolak felvé-
teli elokészitdjére jard tanulok sziilei szamara az eldkészitd kezdetekor, valamint a
felvételi vizsga el6tt megtartott tajékoztatd eldadas, és az igény szerinti tanacsadas
szintén hasznosnak bizonyult, de ennek is a folytonossag a Iényege, hiszen ahogyan
valtozik fejlédésének kovetkeztében a gyermek vagy ifji, ugy kell ahhoz tamogato
modon igazodnia a sziilének is.

Maganak a tehetséggondozasnak ¢s -fejlesztésnek a legerdsebb pillérei a jol fel-
készitett pedagdgusok, illetve a gyerckekkel és a fiatalokkal foglalkozé személyek.
A szerbiai oktatasi rendszerben eddig nem volt egy atfogo, szisztematikus és prog-
ramszer(i képzés a tehetséges tanulokkal foglalkozok szamara. Ezért toreksziink arra,
hogy kiilfoldi és hazai példakbol meritve kiegészitsiik, bovitsiik a mar 1étez6 oktatas-
¢és neveléstudomany képzési rendszerét, mely altal gazdagodna tudasunk a tehetsége-
sekkel valo foglalkozas modjardl, idealis idejérdl, megfeleld helyérdl.

Bizunk benne, hogy ez a hozzaallas felkelti majd a kivancsisagat és tanulasi va-
gyat sok tapasztalt, kezd6 vagy jovenddbeli szakembernek, akik hisznek az igényes
oktatasban, hisznek a gyermekek sokrétliségében és a benniik rejld lehetdségekben.

Kulcsszavak: tehetséggondozas, tehetségfejlesztés, tehetségkucko, élménypeda-
gbgia.
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A GYERMEK ZENEI KEPESSEGEINEK FEJLESZTESE AZ ALTALANOS
ISKOLA ALSO TAGOZATAIBAN

Osszefoglalé

A zenével valo foglalkozas a tanuldk sokoldalt harmonikus fejlédéséhez jarul
hozza. Az ember sziiletésekor meghatarozott anatomiai — fiziologiai sajatossagokkal,
hajlamokkal rendelkezik. Ha a zenei képességek fejlesztése a célunk, akkor kdze-
lebbrdl is meg kell hatdroznunk, hogy mitdl fiigg a fejlodésiik. A zenei hajlam eldfel-
tétele a zenei képességek ¢és a zenei tehetség fejlodésének. Aki zenei hajlammal jon
a vilagra, annal a hall6 és a hangad6 apparatus €s a megfeleld kdzponti gdcok - alka-
tuknal fogva - tobbé — kevésbé kifogastalan miikddésre alkalmasak. A zenei képesség
zenei tevékenységre teszi alkalmassa az embert, aktiv zenélésre, zenehallgatasra, ze-
neszerzésre. A zenei képességek fejlodését, a zenei készségek kialakuldsa, valamint
a helyes zenei ismeretszerzés és gyakorlas folyamata eredményezheti.

Kulcsszavak: zenei képességek felismerése €s fejlesztése, zenei hajlam, zenei sza-
badaktivitasok.

Egészséges lelkiiletli csaladban a gyermek zenei nevelése hamarosan a megsziile-
tése utan elkezdddik. Enekre ringatjak, dudoléssal altatjak, kés6bb tapsoltatjak, tan-
coltatjak, pl.: Aludj, baba, aludjal...; Tente, baba, tente...; Jar a baba, jar ...stb.

Ez 6sztonds tevékenység és hagyomanyokon alapszik. Jelentds szerepet jatszik
benne az anya ¢€s a csalad jatékismerete, zenei miiveltsége.

Az els6 zenei benyomasok, a gyermekkor zenéje életre széloan befolyasolja, hogy
a gyermek késObb milyen zenét szeret €s ért meg.

A gyermeket sokféle hang veszi koriil: zorejek, allati, emberi, zenei hangok. Ezek-
nek a hangoknak fontos szerepiik van, mert ezek alapjan ismeri meg kornyezetét
(edénycsorges, utca zaja, jarmiivek altal keletkezett hangok stb.) A természet hangja-
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ira is fel kell hivni a figyelmet. A sz¢l zugasa, az es6cseppek kopogasa, a madarhang-
ok, a levelek susogéasa nagy hatassal vannak a gyermekre.

Sokféle zenét is hallanak, sokszor sajnos gépzenét, ami nem mindig felel meg a
gyermeknek. A gyermek zenei fejlodése szempontjabol a zenei hangok koziil a leg-
meghatarozobb az éneklés, majd kés6bb a hangszerek hangjai. Az éneklési mod, a
hangszeren val6 jaték modja legalabb olyan érdekes a gyermek szdmara, mint maga
a dallam, az énekléssel és a jatékkal jard 6rom.

Abeszéd hanglejtése, tempoja, az arckifejezés tobbet mond a csecsemdének minden
szondl. A gyermek fogékonyabb lesz a zenei hangra, ha a beszédiink szines, a jatek
szerint hol magas, hol mély arnyalatu. Szereti utanozni az allatok hangjait, szereti,
ha sokféle hangszinnel meséliink. A beszéd hangstlyait helyesen kellene hasznalni.
A miivészi értékt dalokat, a gyermek szamara ismeretlen szavakat tobbszor el kell
ismételni. Tartozkodnunk kell a tal erés hangtol, ami megijeszthetné a gyermeket. A
kozéperos hangok kellemesen hatnak ra.

Az egyszert kis gyermekdalok, mondokak szinessé varazsoljak az egyiittlétet,
mert a szoveghez és a ritmushoz jatékos mozdulat jar, 6rom, nevetés. A der(is, vidam
gyermek testileg is jobban fejlodik.

A mondodka vagy ének a gyermek minden mozdulatnal hangsulyt kap. Az igazi
¢lvezetet a mozdulatok sokszori ismétlése jelenti, melyek egyre szaporabb egymas-
utanisaggal vezetnek el a jaték csticsaig. A szoveg és a jatékos mozgas tehat szorosan
Osszetartozik €s csak egylitt szerez dromet.

A zenére nagyon fogékony gyermek mar koran, masfél-, két-, haroméves korara
igen sok dalt képes megtanulni, ha megfelelden foglalkoznak vele. Annyit énekeljen,
amennyihez kedve van ¢és, amikor kedve tartja.

Nagy o6romnek szamit, ha maga is kitalalgat dallamokat, ha énekelve mond el
egy-egy torténetet. Ilyesmire akkor keriil sor, ha a csaladban sokat énekelnek, ha a
gyermek jol érzi magat, kiegyensulyozott 1égkorben ¢l ¢s, ha fogékony a zenére.

Haroméves korig nagyon egyszerti dalok ajanlottak (Csiga-biga, gyere ki), amig a
sziil6 jatszik a gyermekkel. Erre a legmegfelelobb, ha a néphagyomany ének és mon-
doka anyagéabdl valogatunk. Ezek pontosan kovetik a beszéd hangsulyat, ritmusat,
lejtését, és komoly jelentdségiik van a beszéd kialakulasaban. Kedveltek az altatok
(Aludj, baba, aludjal), tapsolgatok (Tapsi, tapsi mamanak), naphivogatdk (Siiss fel
nap), esobiztatok (Ess, esd, ess), szojatékok, kiolvasok, nyelvtordk, cstifolodok, ver-
sek, mondokak (Cin, cin cinege).

A gyermek énekl6 tevékenysége fejlodésnek indul. Mar csecsemodkorban miiko-
désbe 1¢ép valamennyi érzékszerv, az analizatorok kdzponti részei csak késobb toké-
letesednek.

A kisgyermek hangszalagja sziiletéskor 5 mm hosszusagu. Novekedni hat éves
kortol kezd, évenként egy-egy mm-t ndvekszik a mutalasig. A hangszalag mérete

—14 -



otéves kortol kb. annyi mm, ahany éves a gyermek. A legtobb gyermek 6téves kora
kortl kezd csengd hangon énekelni.

A kisgyermek, a hangképz6 szervek kis mérete, valamint a hangszalagok muiko-
dését iranyitdé izommozgasok fejletlensége miatt, csak sziik hangterjedelemben ké-
pes énekelni. Altaldban akkora hangtivolsagban énekel, ahany éves. A haroméves
gyermektdl tehat a kisterc (masfél hangtavolsag) és a nagyterc (a két hangtavolsag)
terjedelml, sz6-mi és mi-re-do hangkészletii dalok tiszta éneklését varhatjuk el.

A kisgyermek dalai rovid 1élegzetliek. Formai egységiik a motivumok, melyek
mindossze négy liktetésre terjednek, és gyakori a motivumok ismétlddése, pl. Szebb
a pava, mint a pulyka, vagy a Sétalunk, sétalunk cimi dalok.

A zene érzéseket, hangulatot tolmacsol, ezért a gyermek érzelmi fejlodésének
alapfeltétele a kdzvetlen zenei élmény.

A gyermek zenei képességei zenei rahatas és zenei tevékenységek kdzben fejlod-
nek. A fejlodést kedvezden befolyasold kornyezetben is csak a rendszeres gyakorlas,
a rendszeres pedagdgiai rahatas hoz megfeleld eredményt. A zenei képességek csak
akkor nem fejlédnek, ha a gyermek egyaltalan nem hall zenét, nem foglalkoznak vele
zenei téren, vagy ha a gyermek szervezetében karos elvaltozas tapasztalhato.

Ha elmaradnak a kell6 idében torténd, a fejlodéshez sziikséges hatasok, késébb
nehezen alakithatoak ki a kivant képességek, de az érdekl6dés is elmarad. A zenei
képességek fejlesztéséhez sokszor ismétlodo akusztikus hatas sziikséges. Az ingerek
hatasarol a visszaéneklés ad szamot. Igy tudjuk felismerni, megfigyelni a gyermek
képességeit. Eneklés kozben alkalmazkodni kell a gyermekhez ritmusban, hangma-
gassagban, hangszinben, hangerSben és tempoban egyarant. Ugy kell énekelni, aho-
gyan azt t6le is hallani szeretnénk.

Az énekléshez sziikséges készségek kozé tartozik a helyes testtartas, a szabalyos
1égz¢és, a hanginditas és a gégemozgas. Ha az éneklés tdncos vagy jatékos mozgéashoz
kotott, a mozgasi készségekre is sziikség van. A gyermek mozgédsa még nem eléggé
hatarozott, tempdja lassu, ingadozo.

Minden egészséges gyermek fejleszthetd zeneileg, megtanulhat tisztan énekelni, ké-
sObb a zene szépségét is élvezni. Ha tehetséges, megfelelo és kitarto munkaval zeneileg
magasabb szintre is torekedhet. A nevelés biztositja tehat a zenei fejlodését is, de a vég-
eredményt dontden a gyermek sziiletésekor magéaval hozott fogékonysaga, adottsaga,
hajlama befolyasolja. A zenére jo adottsagokkal sziiletett gyermek érzékenyebb a zenei
hangokra, gyorsabb a zenei felfogoképessége, tobb dallamot jegyez meg, €s tobbet is
énekel, mint a tobbi gyermek.

A zenei készségek foka eltérd szintll a gyerekeknél iskolaba indulaskor. Ez egy-
részt a gyermektOl, masrészt pedig a kornyezettdl fliigg. Hat-, hétéves korara elvar-
hat6, hogy a kis hangterjedelm{i hangokat tisztan, jo szovegkiejtéssel, onalldan és
csoportosan is el tudja énekelni. Nem minden gyermeknek azonos hangmagassagi a
hangregisztere. Vannak, akik magasabban, vannak, akik mélyebben tudnak csak tisz-
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tan énekelni. Ezért ugyanazt a dalt mélyebben és magasabban is el kell énekelni!

A gyermekek megismerik és megkiilonboztetik a zorejt a zenei hangtol, az emberi
beszédet az énekléstdl. Kiilonbséget kell tenniiik a magas-mély hang, az erds-halk
hang, valamint a gyors-lassu temp6 kozott.

A hangok hangszinét is megfigyelik, és arrol meg tudjak allapitani a hangforrast,
azt, hogy minek a hangjat halljak. Célszerli, ha a gyermek latja, hallja, és meg is
foghatja a hangot ad¢ targyat.

A bels6 hallas fejlesztésének egyik modja a dalfelismerés, ilyenkor egy dalt jelre
magukban tovabb énekelnek akusztikus ingerek nélkiil.

Az altalanos iskola alsé tagozataiban a zenemiivészeti tevékenységek legaltalano-
sabb feladata a zenei képesség, a minden emberben feltételezhetd hajlam fejlesztése.
Zenei képességiink miikddése nemcsak a készségek fejlodését, hanem a zenei isme-

rrrrr

A zenei hajlam eléfeltétele a zenei képesség fejlodésének. A képesség még nem
tehetség. A tehetségnél a képességek az atlagosnal gyorsabb ¢s magasabb foku fej-
16dése a jellemzo.

Aki zenei hajlammal jon a vilagra, annal a hall6 és hangad6 apparatus és a meg-
feleld kozponti gocok tobbé-kevésbé kifogastalan miikodésre alkalmasak. Errdl a
zenében az éneklés és hangszeres megszdlaltatas adhat képet. A hangszer megszo-
laltatasahoz és az énekléshez ezen kiviil mas tényezok is sziikségesek. Motorikus
¢és szellemi képességeink is fontosak, mint pl. kéziigyesség, reprodukald képesség,
emlékezet, fantazia stb.

A zenei készség kialakitasa zenei képességeink meghatarozott iranyu fejlesztését
jelenti. A készségek az ismeretek gyakorlasa soran alakulnak ki. A képesség valami-
lyen tevékenység sikeres elsajatitasanak, végrehajtasanak lehetdségét biztositja.

A zenei készségek ¢s zenei képességek iskolai fejlesztése soran a zenei érzékletek
iranti érzékenységet és képzeteket kell fejleszteni. A zenei készségek a kiillonbozo
zenei tevékenységek folyaman alakulnak ki, €s harom csoportjukat kiillonboztetjiik
meg:

a) a zenei befogado tevékenységet (daltanitas, zenehallgatas)
b) a zenei eldado-tevékenységet (dalok éneklése, hangszeres eldadas)

¢) a zenei alkototevékenységet (improvizald tevékenységek)
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A befogadas ¢és az el6adas a kész zenemiivekre vonatkozik, az alkotas pedig ezek
ismeretében valdsulhat meg.

A zenei készségek kialakuldsdhoz gyakorlasra van sziikség. A gyakorlassal meg-
szerzett készséget a zenei alkotasok megtanulasara hasznaljuk.

A zenei készségek fejlesztésére kétféle munkaformat kiilonboztetiink meg, ezek-
nek pedig kiilonbozo eszkozei lehetnek:

a) orakon végzett munkaformdk:

1) zenei iras és a zenei olvasas alapjainak elsajatitasa

2) zenehallgatas

3) hallas utan val6 éneklés

4) gyermekhangszereken val6 jatszas

5) zenekisérettel végzett jatékok és ritmikus gyakorlatok
6) zenei alkoto-tevékenység, gyermekalkotasok

b) oran kiviili munkaformak:

1) énekkari munka

2) gyermekzenekari munka

3) zenei szabadaktivitasok (szakkdri munkak)

A zenei készségek kialakitdsa, zenei képességeink meghatarozott irdnyt fejleszté-
sét jelenti. A készségek az ismeretek gyakorlasa soran alakulnak ki. A képesség va-
lamilyen tevékenység sikeres elsajatitasanak, végrehajtasanak lehetdségét biztositja.
A zenemiivészeti tevékenységek legaltalanosabb feladata a zenei képesség, a minden
emberben feltételezhetd hajlam fejlesztése. A zenei készségek, a zenei képességek
kiilonbozo zenei tevékenységek kozepette fejlddnek, ezek a zenei tevékenységek
eredményei.

A zenei képességek fejlodését a zenei készségek kialakulasa, a helyes zenei isme-
retszerzés és gyakorlas folyamata eredményezi.

Az eldirt tanterv és program, valamint a zenekulturara iranyuld modszertani utasitas
az altalanos iskola minden osztalya szamara meghatarozza a fejlesztésre javasolt kész-
ségeket.
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Zaroszo. Fogadjuk el alapvetd tételként, hogy minden gyermek zenei képessége
fejleszthetd. A vele sziiletett fokozott érdeklodés, fogékonysag, tehetség kiilonbozo
lehet, az atlagos, egészséges gyermeknél azonban elsdsorban a zenei benyomasok
mennyiségétdl és helyességétdl fiigg, hogyan fejlodik majd dalolo kedve, ritmikus
mozgasodsztone. Ha a mag nem kap vizet és napfényt, nem fejlodik, s6t, még csirdzni
sem fog. A jo zenei mag is ilyen, mert minden gyermekben megvan; ha megfeleld
serkentést kap — jokedvvel éneklé nagymamadkat, sziiloket, fejloédésnek indul, s ha
szarba szokken, johet az 6voda vagy az iskola tudatos neveldmunkaja.
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THE DEVELOPMENT OF A CHILD’S MUSICAL CAPABILITIES AT THE
LOWER GRADES OF ELEMENTARY SCHOOL

Summary

Engaging in musical activities contributes to a pupil’s harmonious development.
Every child is born with certain anatomic and physiological characteristics and apti-
tudes. If our goal is to develop the musical capabilities of a child, we should precisely
define what that development depends on. The prerequisite for the development of
musical capabilities and later, for a musical talent, is having musical aptitude. Speech
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and hearing organs as well as the speech and hearing centres are, by their shape,
capable to function more or less immaculately with those children who have innate
musical aptitude. Musical skills makes a man capable of musical creativity, playing
music, listening to music, composing. In order to develop musical skills with chil-
dren it is necessary to stimulate their musical aptitude, to teach them the right musical
basis and the very process of practising.

Key words: recognition and development of musical capabilities, musical apti-
tude, musical free activities.

PABBUJAILE MY3NYKNX CKJIOHOCTHU JEHE HUKUX PASPEJIA
OCHOBHE HIKOJIE

Pezume:

BaBibeme My3HKOM JIONPUHOCH CBECTPAHOM XapMOHWUYHOM pa3Bojy yueHuka. [Tpu
pobhemy, cBako neTe mocenyje onpeleHe aHATOMCKO — (PH3HONIOIIKE CBOjCTBEHOCTH
M CKJIOHOCTA. AKO HaM je IHWJb Pa3BOj MY3HMUKHX CIIOCOOHOCTH, OHJa MOPaMo
MPEIU3HO OJPESTUTH O Yera 3aBUCH BUXOB pa3Boj. [Ipeayciior 3a pa3Boj My3HIKHX
CIOCOOHOCTH M KacHHUjer MY3MUYKOT TaJCHTa je TIOCEA0BAkbEe MY3MUKE CKIOHOCTH.
Opranu ciryxa v TOBOpa Kao U LIEHTPH 32 CIyX U TOBOP CY, IO CBOjoj hopmmu, y cTamy
J1a Marbe — BHIIEe OecrpeKopHO (PYHKIIMOHHUIIY KOJ OHE Jielle KO/ KOjUX je My3HuYKa
CKIIOHOCT ypohena. My3udka BEIITHHA YUHU YOBEKA CIIOCOOHMM 3a MY3HYKO
CTBapaJAIlTBO, AKTHBHO MY3HIIHMPAbE, CIYyIIame MYy3UKe, KOMIOHOBame. Jla Ou
ce pa3BHjaja My3H4Ka BELITHHA KOJ Jelle, HEOMXOIHO je MOACTUIIAbEe MY3UUKUX
CKJIOHOCTH, YCBajame MPABUITHIUX MY3HYKHX OCHOBA H MPOIIEC BEXKOAMA.

K/by'lHe pequ: TPCINO3HABAKLEC U pasBoj MY3HUYKUX CHOCO6HOCTI/I, My3HUYKa
CKJIOHOCT, MY3HUYKE CJ'IO60I[HG AKTHUBHOCTH.
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Dr. Balogh Laszlo
Magyar Tehetséggondozo Tarsasag elndke

Debreceni Egyetem, Pedagogiai - Pszichologiai Tanszék

TEHETSEGGONDOZAS - KORPARANCS

Amiota iskola van, azdta tehetséggondozas is 1étezik. A lelkiismeretes pedagogus
mindig is kereste a tehetségigéreteket, s mindent megtett kibontakozatasukért. Az
elmult évtizedekben azonban jelentdsen Iépett elore e tekintetben a vilag, s Eurdpa is
felzarkozott ezekhez a folyamatokhoz. A tehetséggondozas a nyolcvanas évek maso-
dik felében vilagszerte az érdeklddés kozéppontjaba keriilt. A Tehetség Vilagtanacs
(Word Council for Gifted and Talented, WCGT) hamburgi kongresszusa (1985), va-
lamint az Eurdpai Tehetségtanacs (European Council for High Ability, ECHA) 1987-
es megalakulasa oOta vett nagy lendiiletet e teriileten a nemzetkdzi egylittmiikddés.
Az ECHA ¢és a WCGT olyan nemzetkodzi haldzat, amely a tehetséggel kapcsolatos
kutatasok, tanarképzés, posztgradualis képzések, fejleszté programok, tanacsadas
¢és egyéb szolgaltatasok informacidcseréjét segiti eld. Az ECHA a fejlesztd munka
szinvonaldnak emelése érdekében kidolgozott egy posztgradualis képzési progra-
mot is a pedagogusok szdmara, err6l majd részletesen késobb esik szo.

Az ECHA a Strassbourgi Europa Parlament civil szervezete, s e Parlament is
foglalkozott a tehetséggondozas kérdéskorével, s 1994-ben elfogadott egy ajan-
lassort (1248. szamu) az eurdpai orszagok tehetséggondozasanak fejlesztése érde-
kében. Ennek 1ényege a kdvetkezd.

1. Az iskolai térvényalkotasnak el kell ismernie €s figyelembe kell vennie, hogy a
gyermekek kiilonbozo képességekkel rendelkeznek.

2. Meg kell szervezni a tehetséggondozast végzo tanarok tovabbképzését..

3. A tehetségre és a tehetséges gyerekekre vonatkozo informaciokat el kell juttatni
a tanarokhoz, sziil6khoz, orvosokhoz, szocialis munkasokhoz és a minisztériumok-
hoz.

4. A kiilonlegesen tehetséges gyerekek gondozasat mar iskolaskor eldtt el kell kez-
deni.

5. Az iskolakban rugalmas és differencialt tantervekre van sziikség, tovabba meg
kell valositani az osztalyatléptetést.

6. Ajanljak tovabba, hogy az eurdpai miniszteri konferencia hozzon létre tehetség-
gondozassal foglalkozo ad hoc bizottsagot.
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Ezek az ajanlasok mozgasba is hoztak Eurdpat, s az elmilt masfél évtized alatt
sok informéacio latott napvilagot az eurdpai orszagok tehetséggondozasanak helyze-
térdl, s megindult egy folyamatos egyiittmiikodés a szakemberek kozott. Ezek fobb
,»gylimolcsei” a kovetkezok.

1. Heller - Mdnks - Sternberg - Subotnik /edrs./: International Handbook of
Giftedness and Talent, Amsterdam — New York — Oxford - Tokyo, 2000, Pergamon,(
Balogh, L - Persson, R. - Joswig, H. : Gifted Education in Europe: Programs, Practices
and Current Research )

2. Educational Research Workshop:

»Education of the Gifted in European Schools”(University of Nijmegen, The
Netherlands, 5-9 June 2002.)

3. Monks, F. J. - Pfliiger,R. 2005.: Gifted Education in 21 European Countries:
Inventory and Perspective

(University of Nijmegen, The Netherlands)
4. ,,Gifted Education in Europe”

(Conference of civil organizations, professionals, administrators and policy
makers, Hungary, 3-6 April, 2006) - résztvevok 30 orszagbol.

A 3. pontban jelzett kiadvany tobb szempontbol elemzi Eurdpa orszagai tehetséggon-
dozésanak helyzetét, ezek a kritikus pontjai az iskolai tehetséggondozas sikerének:

L. Az iskolai tehetséggondozas torvényi szabalyozasa.

11 Iskolai tehetségfejleszté programok.

1. A tehetség-azonositasra hasznalt eszk6zok, modszerek.
V. Pedagogusképzés, tovabbképzés a témakdrben.

V. A tehetséggondozast eldsegitd kutatasok helyzete.

Ezek alapjan érdemes elemzést végezni, ha a korszerli tehetséggondozas tenniva-
16it akarjuk vazlatosan attekinteni az eldrelépéshez.

1. AZ ISKOLAI TEHETSEGGONDOZAS TORVENYI SZABALYOZASA

Valtozatos a kép Eurdpaban: tobb unids tagorszagban nincs kiilon térvényi sza-
balyozasa a tehetséggondozasnak. Ebben a tekintetben el jarnak a volt szocialista
orszagok, ezek tobbségében a rendszervaltast kdvetden az 0 oktatasi torvényekben,
rendeletekben kiilon is emlitést tesznek a tehetséges tanuldkkal vald foglalkozasrol.
Ma mar egyre tobb nyugat-, illetve észak-eurdpai orszagban is l1étezik ilyen tipust
torvény. Ezek fontos kiindulasi pontjai a hatékony fejleszté munkanak.
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II. ISKOLAI TEHETSEGFEJLESZTO PROGRAMOK

Europaszerte sokféle hatékony formajat alkalmazzak az iskolai tehetséggondo-
zasnak, ezek a gazdagitas jelenségkorébe tartoznak. Alapvetden két nagy csoportra
bonthatok: egyfeldl jol elkiilonitheték a rendes tandrara épiild szervezeti formak /ta-
gozat, emelt szint, nivo csoport stb./, masfeldl a tandran kiviili lehet6ségek /szakkor,
Oonképzokor, blokk stb./ ...

A fentieken tul mas fontos eszkozei, formai is vannak az iskolai tehetséggondo-
zéasnak. Bar a rendszerben ezek nem akkora jelentéségtiek, mint az el6bbiek, érdemes
ezeket is attekinteni roviden. A gyorsitas is elterjedt forma vilagszerte a tehetséggon-
dozasban: ez azt a lehetdséget foglalja magaba, hogy a normalis temp6ot meghaladva
jarja végig a gyerek az iskolai oktatasi rendszert. Leggyakrabban az osztalyugras for-
dul eld, de az is kinalkozik, hogy a tanul6 egy-egy targybol halad gyorsabban a sajat
korosztalyanal. A versenyek ugyancsak hatékony formai a tehetséggondozasnak.
Egyetlen ponton lehet kérddjelet tenni: milyen tipust feladatmegoldasokban verse-
nyeznek a tanulok? A problémat az jelenti, hogy gyakran a reprodukalé tudast mérik,
nem pedig a gyakorlati problémahelyzetben torténd ismeret-alkalmazast, e teriileten
kell elébbre 1épni. A nyari taborok, fesztivalok, kiallitasok is fontos eszkozei a tehet-
séggondozasnak. Az egyéni mentorok rendszere is elterjedt vilagszerte - elsésorban
kozépiskolas korban. Ezek szerepe a specialis fejlesztésben jelentds: a mentor a ta-
nulé iskolan kiviili lehetdségeit is szervezi, s irdnyitja tartalmilag az egyéni fejleszto
programot a kiilondsen tehetséges tanuloknal. Az unios tagorszagok kdzépiskolaiban
csaknem mindeniitt talalunk mentor-tanarokat, akiknek csak az el6bbi a feladata,
normalis orakat nem is tartanak. A tanacsadas rendszerének formai is sziikségesek a
hatékony munkahoz. Ez t6bb tartalmi elemet is magaba foglal: tanacsadas a tanulo
szdmara, az Ot tanité pedagdgus szamara és a sziild szamara is. Végezheti e munkat
pszichologus és ,.tehetségfejlesztési szakértd” is. A pszichologusok szamat novelni
kell az iskolakban - nemcsak a hatékony tehetséggondozas érdekében! -, s el kellene
érni, hogy minden iskoladban legyen legalabb egy ,tehetségfejlesztési szakértd” vég-
zettségli pedagogus, aki a tanacsadoi szerepet teljes vagy rész-munkaidében végzi.

A fejleszté programoknal fontos, hogy komplexek legyenek, ennek Osszetevoi a
kovetkezok:

a tehetséges gyerek erds oldalanak fejlesztése,

a tehetséges gyerek gyenge oldalanak fejlesztése (Csaknem minden tehetséges
gyereknél van ilyen, s ez akadalyozhatja az erds oldal kibontakozasat, példaul moti-
valatlansag, alacsony onértékelés, biztonsagérzet hianya, stb.),

megfeleld ,,légkor” megteremtése (kiegyensulyozott tarsas kapcsolatok pedago-
gusokkal, fejleszt6 szakemberekkel és a tarsakkal),

— szabadid@s, lazitd programok, amelyek biztositjak a feltoltédést, pihenést.
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I11. A TEHETSEG AZONOSITASARA HASZNALT ESZKOZOK,
MODSZEREK

A tehetséggondozo programok akkor hatékonyak, ha azokba olyan gyerekek ke-
rlilnek be, akik adottsagaik alapjan valoban odavaldk. Ezért van kiilonds jelentdsége
a tehetség azonositasanak. A gyakorlatban sokféle modszert alkalmaznak a pedago-
gusok. Azonban a gyakorisagban nagy eltérések mutatkoznak: sok iskolaban Euro-
pa-szerte. A kreativitas-vizsgalat nincs napirenden, az énkép-vizsgalat és a tanulasi
stratégiak vizsgalata pedig alig fordul eld. A korszer(i tehetség-értelmezésben és —fej-
lesztésben az utobbiak is kiemelkedd szerepet jatszanak, ezek nélkiil hianyos alappal
végezziik a tehetséggondozast. Pozitivumként kell megemliteni, hogy tobb iskola-
ban alkalmazzak a sokoldali informaciogyiijtést, s az alkalmazott mddszerek kozott
gyakran fordul eld a képességszint mérése, ez adekvat modszer a bevalogatashoz.

FOBB ALAPELVEK a sikeres tehetség-azonositishoz:

* Az azonositdshoz a Monks-Renzulli-féle modell ad kapaszkodokat, minden 6sz-
szetevore figyelniink kell! (abra!)

TARSAK

Kivételes

TEHETSEG képesseégek

CSALAD

* A ki nem bontakozott, szunnyadd tehetség rejtekezik, gyakran ezért is nehéz
felismerni: keriilntink kell a ,,nem tehetséges gyerek” titulust!
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* A képesség ¢s a teljesitmény két kiillonbozo dolog: gyakori az alulteljesito tehet-
séges tanuld, ugyanakkor a jé tanulmanyi eredmény nem mindig rejt tehetséget!

» Komplex azonositas sziikségessége: minél tobb forrasbol szerziink a gyerekre
vonatkoz6 informaciokat teljesitményérdl, képességeirdl, jellemzoirdl, annal meg-
bizhatobb az azonositas, ennek fobb §sszetevoi a kovetkezok.

* tanari jellemzés,

* tesztek és felmérések,

* kérdoéivek — altalanos és tantargyak szerinti,
» iskolapszichologusok véleménye,

* s7iil6i jellemzés,

* tanulotarsak jellemzése.

IV. PEDAGOGUSKEPZES, TOVABBKEPZES A TEMAKORBEN

Amint azt mar a bevezetoben is jeleztiikk, az ECHA négy féléves posztgradualis
szakiranyu képzést alapitott a kilencvenes években a Nijmegeni Egyetemen. A Deb-
receni Egyetem ezt a programot atvette, s magyar viszonyokra adaptalva elinditotta
a képzést. A pedagdgus-szakvizsgakrol megjelent rendeletben /41/1999./X.13./ OM
Rendelet/ a ,tehetség és fejlesztése” szakvizsga-program is megjelent. Tanulsagos
ennek kereteit, tartalmi szempontjait attekinteni, a tovabblépéshez a korszerii szak-
ember-képzés elengedhetetlen. A Debreceni Egyetemen a képzésben az aldbbi szem-
pontok az iranyadoak.

Aképzésen részt vehetnek d6vodapedagogusok, tanitok, tanarok, gyogypedagogus-
ok, kollégiumi neveldk, szocidlpedagogusok, konyvtarosok, szakoktatok. A felvétel
feltétele: egyetemi vagy féiskolai szintli pedagogus szakképzettség és 3 éves gya-
korlat, felvételi vizsga nincs. A tovabbképzés soran a kozoktatasban és mas specialis
intézményben dolgozé pedagdgusok olyan modszerek, eszkdzok birtokaba jutnak,
amelyekkel hatékonyabba tudjak tenni a koliinbozé miiveltségi blokkhoz, tevékeny-
ségi terlilethez, tantargyakhoz kapcsolodo tehetségfejlesztd munkat tanorai és mas
szervezeti keretekben, valamint a tehetséges gyerekeket tudjak azonositani, kivalasz-
tani ¢s specialis problémaikat szakszerlien megoldani. A tantargyi halo az alabbiak-
ban bemutatja a fontosabb szakteriileteket a képzésben.
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/”’TEHETSEG ES FEJLESZTESE” szakvizsga-program masodik ,,szakmai” targyai/

Tantargy 1. félév 2. félév 3. félév 4. félév Szamonkérés
ea. /kr./ szem./kr./ ea./kr./szem./kr./ ea./kr./szem./kr./ ea./kr./szem./Kr./ koll.gyj.szig.zv.

II. SZAKMAI TARGYAK

A/ Elméleti alapok
/ 50 ora, 15 kredit/

1.A tehetség definici- 20 /6/ 1.
o1, fajtai

2.Tehetség és szocio- 20 /6/ 2.
emocionalis fejlédés

3 Kreativitas, pedago- 1o /3/ 3.

giai implikaciok

B/ Metodika és fejlesztés

/130 ora, 45 kredit/

1.Tehetségdiagnosztika lo /3/ lo /3/ 3. 4
2.Tehetségfejlesztd lo /3/ lo /3/ 2. 4.
programok

3.Gazdagito programok 20 /6/ 4.
metodikaja

4.Alulteljesités és ta- lo /3/ 3.
nulési zavarok

5.Pedagdguszerep a te- 20 /6/” 20 /6/ 3. 4.
hetségfejlesztésben

6.Zar6dolgozati szemi- lo /6/ lo /6/ 3.4.
narium

MEGJEGYZES: A ”-gal jelzett targy tréning, ezért a minésités harom foko-
zati: kivaloan megfelelt, megfelelt, nem felelt meg.

V. A TEHETSEGGONDOZAST SEGITO KUTATASOK HELYZETE

Az utébbi tizenot év kedvezd folyamatai hatassal voltak a kutatasokra is, tobb
olyan témakor van, amely vizsgalata még tovabbi kapaszkodokat adhat az eddigi-
nél is hatékonyabb tehetségfejlesztéshez. Az alabbi témakdordkben folynak intenziv
kutatasok vilagszerte, s Gjabb és jabb eredmények segitik a hatékony gyakorlati
munkat:

- iskolai programok tehetséges gyerekeknek;

- atanorai differencialas lehetdségei,
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tehetség-azonositas;

a tehetségesek énképe, onértékelése;
tehetség és tanulasi stratégiak,
extracurricularis tevékenységformak;
tehetségfejlesztés specialis teriileteken,
alulteljesitd tehetségesek, tanacsadas.

a pedagogusszerep valtozasa a tehetséggondozasban.

Kiilon is meg kell emliteni, hogy a Debreceni Egyetem pszicholdgiai doktori
programjaban akkreditalt a tehetség-témakor, s eddig kozel hliszan szereztek PhD-
fokozatot ebben a témakdrben, s jelenleg is kozel tizen folytatnak ilyen kutatasokat
e program keretében. Csak a kiilfoldi kutatasokra nem lehet épiteni az egyes orsza-
gok specialis programjait, sajat vizsgalatok sziikségesek !

OSSZEGZES - KIEMELET FELADATOK AZ ELORELEPESHEZ:

1. KOMPLEX PROGRAMOK TEHETSEGESEKNEK:

- OKTATASI INTEZMENYEK,

- SZAKINTEZMENYEK,

- CIVIL SZERVEZETEK.

2. SZAKEMBEREK TOVABBKEPZESE.

3. A GAZDASAG IGENYEINEK ELEMZESE - A TEHETSEGESEK
IRANYITASA.

4. ATEHETSEGESEK FELELOSSEGTUDATANAK EROSITESE.
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Nevena Budevac
Istrazivacka stanica Petnica

Uciteljski fakultet, Univerzitet u Beogradu

ISKUSTVA U RADU SA UCESNICIMA PROGRAMA ISTRAZIVACKE
STANICE PETNICA!

Sazetak

Ucesnici programa Istrazivacke stanice Petnica pre svega se izdvajaju iznadprosec-
nom motivacijom da prosiruju svoja znanja iz oblasti za koje pokazuju interesovanje.
Iako ih najcesce karakteriSu i visoke intelektualne sposobnosti, to nije kljucna odlika
po kojoj se prepoznaju. U radu sa polaznicima insistira se na njihovoj inicijativi i ak-
tivnosti, a osnovni ciljevi koji se u tom radu postavljaju su: (1) razvoj, produbljivanje
interesovanja iz oblasti za koje su polaznici zainteresovani; (2) proSirivanje njihovih
znanja; (3) razvoj nacina misljenja koji je karakteristican za nau¢no-istrazivacki rad;
(4) sticanje znanja i vestina iz oblasti metodologije naucnih istrazivanja; (5) razvoj
vestina preciznog saopsStavanja informacija.

Kljuéne reci: talentovani srednjoskolci, visoka unutrasnja motivacija, razvoj intere-
sovanja, mentorski rad

* %k ok

Istrazivacka stanica Petnica je organizacija koja je dugi niz godina (od 1982) posvecena
radu sa mladim talentima. Stanica organizuje 15 razliitih programa za ucenike srednjih
Skola, kao 1 niz programa za u¢enike osnovnih $kola. Kada su u pitanju nau¢ne discipline
koje se u Petnici proucavaju, Stanica ponosno moze da se pohvali time da pored progra-
ma iz oblasti prirodnih nauka (astronomija, elektronika, fizika, matematika, raCunarstvo,
hemija, molekularna bio-medicina, biologija, geologija), neguje i programe iz drustvenih
disciplina (istorija, arheologija, lingvistika, socio-kulturna antrolologija i psihologija).

Ko su ucesnici nasih programa?

Ucesnike programa Istrazivacke stanice Petnica pre svega odlikuje iznadprosecna
motivacija da pros$ire svoja znanja iz oblasti za koje su zainteresovani. To, medutim,
ne znaci da su njihova interesovanja profilisana niti usko vezana za odredenu oblast
koju odaberu. Najbolji pokazatelj Sirine, ali i neprofilisanosti njihovih interesova-
nja jesu primeri teznji nekih od njih da pohadaju dva programa istovremeno, ili da
promene program nakon jednog ciklusa seminara (a u pojedinac¢nim slucajevima i
tokom istog ciklusa). Pri tome, zanimljiva je tendencija da program na koji uc¢esnik
prelazi ne bude iz iste grupe programa (npr. drustvene, matematicko-tehnicke i sl.),
ve¢ polaznici Cesto Zele da predu na program iz druge grupe programa (npr. sa pro-
grama astronomije ili geologije na program psihologije).

1 S obzirom na to da u IS Petnica radim na poziciji rukovodioca jednog od 15 programa (programa Psihologija),
moje izlaganje bazira se prvenstveno na iskustvima koje imam u radu sa polaznicima tog programa.
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Pored toga $to su polaznici programa IS Petnica selekcionisani prema motivaciji da se
dodatno obrazuju i prosiruju znanja koja imaju, mozemo da kazemo da ih odlikuju visoke
(prosecne ili nesto iznadprose¢ne) intelektualne sposobnosti. Vazno je, medutim, naglasiti
da posedovanje visokih intelektualnih sposobnosti nije kriterijum za selekciju u¢esnika.

Na koji nacin se radi sa u€esnicima programa?

Osnovni ciljevi koji se u radu sa uCesnicima programa postavljaju jesu: (1) razvoj,
produbljivanje njihovih interesovanja iz oblasti za koje su zainteresovani; (2) prosi-
rivanje njihovih znanja; (3) razvoj nacina misljenja koji je karakteristi¢an za naucno-
istrazivacki rad; (4) sticanje znanja i vesStina iz oblasti metodologije nau¢nih istrazi-
vanja; (5) razvoj vestina preciznog saopsStavanja informacija (pismenog i usmenog).

Rad sa u¢esnicima programa u najvecoj meri je praktican. lako je zna¢ajan deo vremena
na seminarima posvecen predavanjima, znacajna odlika predavanja, pored prezentovanja
informacija, jeste postavljanje relevantnih pitanja koja vode ka diskusiji. Pored predavanja,
oblici rada koje u radu sa polaznicima nasih programa koristimo jesu radionice (najcesce
tematske), grupni 1 individualni rad na zadacima, kao i prezentacije ucesnika programa.

Jedno od osnovnih nacela rada u Petnici jeste mentorski rad u zoni narednog razvoja,
koji se odvija na vise nivoa. Tokom rada na zadacima, sa polaznicima najneposrednije i u
najvecoj meri rade studenti. Pored studenata, polaznicima pomazu strucni saradnici, kroz
direktan rad sa njima ili time $to rade sa studentima, kojima to dalje pomaze u radu sa po-
laznicima. Na taj nacin, pored polaznika i studenti razvijaju, kako svoja znanja iz oblasti
u okviru koje rade, tako i metodicka znanja o mogucénostima rada sa polaznicima.

Tokom rada, polaznicima se ne nude gotova reSenja, ve¢ im se pruza strucna po-
drska kako bi sami pronasli reSenje (ili vise reSenja). Pri tome, pazljivo se osluskuju
individualne potrebe polaznika, kako bi ta podrska bila adekvatna, ¢ime se ponovo
vra¢amo na osnovno nacelo u radu — podrska u zoni narednog razvoja.

Sta je to $to ucesnici programa isti¢u kao najdragocenije?

Jedna od veoma vaznih odlika rada u Petnici svakako je posvecenost stalnom
osluskivanju utisaka ucesnika programa. Medu brojnim utiscima, izdvaja se nekoli-
ko najcesce isticanih:

(1) Otvorenost strucnih i mladih saradnika prema ucesnicima programa koja se
ogleda u velikoj posvecenosti saradnika da odgovore na svako pitanje koje polaznici
postave, kao i u teznji da im na raspolaganje stave sva raspoloziva znanja i druge
resurse. To je ujedno i osnova za negovanje radoznalosti nasih polaznika, a $to je
klju¢ni preduslov bavljenja nau¢no-istrazivackim radom.

(2) Kvalitet programa koji se u Stanici organizuju, s ¢im u vezi polaznici najéesée
isticu dobar odabir tema i zanimljiv na¢in njihovog prezentovanja kroz interaktivna pre-
davanja, ali i druge oblike rada koji su prethodno pomenuti. Prilikom iskazivanja utisaka
o0 oblicima rada u koje su tokom seminara ukljuceni, polaznici najées¢e navode da nema-
ju nikakvo (ili gotovo nikakvo) prethodno iskustvo sa takvim oblicima rada, imajuci pri
tome na umu prvenstveno iskustva steena u okviru redovnog obrazovnog sistema.

(3) Interdisciplinarni pristup temama koje se obraduju. S obzirom na resurse kojima
Stanica raspolaZe (petnaest razvijenih programa, Sto znaci i postojanje razvijene mreze
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saradnika iz tih oblasti, kao 1 veliki korpus relevantne literature), interdisciplinarnost
je lako ostvariva. Osim toga, to je veoma znacajan aspekt rada, jer kroz takav pristup
polaznici sticu uvid u povezanost razli¢itih nau¢nih disciplina, kao i u zajednicke ka-
rakteristike metodologije koja se u istrazivanjima unutar tih disciplina koristi.

(4) Odsustvo ocenjivanja, rangiranja, izdvajanja ucesnika, $to je jedno od osnov-
nih nacela u radu. To, naravno, ne podrazumeva izostanak povratne informacije o
radu polaznika, koja ¢ini veoma vazan aspekt rada i neophodan ¢inilac njihovog na-
predovanja. Ipak, davanje povratne informacije polaznicima koristi se iskljucivo radi
ukazivanja na oblasti u kojima treba dodatno raditi, a ne radi ocene polaznika.

(5) Neformalna ili poluformalna atmosfera u kojoj se odvijaju seminari jedan je od
najsnaznijih utisaka polaznika.

Umesto zakljucka

U okviru redovnog skolovanja naj¢es¢e nema individualizovane nastave u pravom smi-
slureci, zbog ¢ega talentovani ucenici ¢esto ostaju neprepoznati. Razlozi za to su razliciti.
Jedan od njih je svakako Cinjenica da Skolovanje nastavnika ne ukljucuje obuku koja bi
im pomogla da u radu prepoznaju talentovane ucenike. Osim toga, izostaje instituciona-
lizovana podrska nastavnicima za rad sa talentovanim ucenicima, zbog ¢ega i pokusaji
da se u okviru obrazovnog sistema sa njima radi ostaju izolovani i nesistematski. Zbog
toga, nastavnici nastoje da svoj rad prilagode prosecnim moguénostima grupe ucenika,
najcesce Citavog razreda, a eventualni napori da se nastava individualizuje usmereni su
na ucenike koji ne uspevaju da ispune postavljene kriterijume. Na taj nacin, obrazovni si-
stem potiskuje najtalentovanije ucenike u drugi plan, prepustaju¢i ih Cesto samima sebi i
sopstvenim naporima da izvan obrazovnog sistema traze nacin da zadovolje i eventualno
dalje razvijaju interesovanja koja imaju. Jedan deo njih ucestvuje na programima u Petni-
ci. Ipak, rad polaznika u okviru Stanice organizovan je kroz cikluse od po Cetiri seminara
godisnje, kao i kroz povremene kontakte polaznika i saradnika izvan seminara, zbog Cega
Petnica trazi nacin da svoje polaznike ukljuci i u programe koje u svetu nude druge, slicne
organizacije. Jer, koliko god se Petnica trudila da odrzi kontinuitet u radu, njega nema u
pravom smislu reci, jer su kapaciteti ograniceni, a njena nastojanja izolovana.

EXPERIENCES FROM THE WORK WITH PETNICA SCIENCE CENTER
PARTICIPANTS

Abstract

Petnica Science Center participants are highly motivated high school students, who are
very interested in different science fields. Although, they often have high cognitive capaci-
ties, it is not the basic characteristic that differ them from other high school students. The
basic aims that we have in our work with participants are: (1) development of their interests
within the field that they are interested in; (2) development of their knowledge; (3) develop-
ment of the way of scientific research thinking (4) acquisition of methodological knowledge
and skills; (5) development of the skills of precise presentation of information.

key words: gifted high school students, high intrinsic motivation, development of
interests, mentoring.
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Prof. Dr. Csanyi Erzsébet
Ujvidéki Egyetem, Bolcsészettudomdnyi Kar, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék

Vajdasdgi Magyar Felséoktatdsi Kollégium, Ujvidék

TUDOMANYOS-SZAKMAI OSSZEFOGLALO A VAJDASAGI MAGYAR
FELSOOKTATASI KOLLEGIUM TEVEKENYSEGEROL

A Vajdasagi Magyar Felsooktatasi Kollégium (2001) alapvet6 célja a vajdasagi ma-
gyar tudomanyos utanpo6tlas tervszerii nevelése, a vajdasagi magyarsag (hallgatok és
tanarok) felsdoktatasban, felsdoktatasi intézményekben valo aranytalan képviseletének
kikiiszoboleése.

A Vajdasagi Magyar Felsdoktatasi Kollégium fennallasa o6ta intenziv és valtozatos
mikodési formak révén a vajdasagi magyar felsdoktatas és tudomanyos kozéletiség
megujitasara torekszik.

A kollégium tartoményi tudomanyos-oktatasi intézmény. Tevékenységének szak-
mai szinvonalat a szerveiben helyet foglald szakemberek biztositjak. A kollégium
elndke dr. Csanyi Erzsébet egyetemi tandr, vezetdségi tagjai pedig akadémikusok,
egyetemi tanarok, kutatok, asszisztensek.

A Vajdasagi Magyar Felsoktatasi Kollégium folyamatosan fejleszti azokat a
projektumokat, amelyek a vajdasagi magyar tudoméanyos és miivészeti utanpotlas
tervszer(l nevelése és a vajdasagi felsdoktatas anyanyelvisitése terén sikeresnek bi-
zonyultak.

A kollégium székhelye az 0ijvidéki Forum-hazban van.

1. Tutorialis egyéni képzési program

A kollégium mikddési alapja egy 0sztondijazasi rendszer és a velejaro tutorialis
oktatasi-képzési forma. A kollégium e koncepcio alapjan a vajdasagi felséfok tanin-
tézmények legtehetségesebb magyar egyetemi hallgatoit karolja fel, egyengeti ttju-
kat tanulmanyaik soran - egy jovoképpel rendelkezo, fiatal értelmiségi elit, elsdsor-
ban a leend6 vajdasagi magyar egyetemi tanari kaderréteg kialakitasa érdekében.

A kollégium 6sztondijazasi-tutorialis képzési rendszere haroméves ciklusokra tago-
lodik.

A kollégistak allandé 1étszama 30, veliik 30 tutor, az Ujvidéki Egyetem magyar
ajka egyetemi tanarai foglalkoznak 3 évig. Minden év juniusaban elballag egy nem-
zedék, az 01j pedig oktoberben nyer felvételt nyitott palyazat utjan. Palyazati felhiva-
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sainkat a vajdasagi sajtoban tessziik k6zz¢é minden év 6szén. A palyazaton a vajdasagi
felsdoktatasi intézmények magyar ajku hallgat6i vehetnek részt, akik tanulmanyaik
soran legalabb 8,5-es atlagosztalyzatot értek el.

A kollégiumi tutorialis képzés a kollégista rendes tanulmanyait kiegészitd egyé-
ni foglalkozasokbdl all. A tutor és a kollégista heti foglalkozasok keretében dolgo-
zik a kozosen kialakitott munkaterv alapjan. Az 6sztondijas kotelezettséget vallal,
hogy tanulmanyi atlageredménye nem lesz rosszabb 8,5-nél, hogy publikaciokkal,
Tudomanyos Didkkori Konferencian valo részvétellel, egyéb szakmai-tudomanyos
eredménnyel folyamatosan alatdmasztja szakmai ratermettségét. A tutor segiti és el-
lendrzi a kollégista munkajat, felhivja a hallgato figyelmét a hazai és kiilfoldi tudo-
manyos konferencidkra, fejlédési tendencidkra, legijabb kutatdsi eredményekre, ak-
tivan segiti elsé publikacidinak elkészitésében, egyengeti tudomanyos palyafutasat.
A kollégista €s a tutor is munkabeszamol6dt nyujt at a kollégiumnak. A beszdmolo
tartalmazza az elvégzett tananyag témait, a feldolgozott szakirodalom jegyzékét, a
diak ill. a tanar munkajanak értékelését. A kollégista és a tutor is dsztdndijban ill.
tiszteletdijban részesiil. A projekt timogatdja az Oktatasi ¢s Muivelddési Miniszté-
rium.

Ballagasi iinnepség

Minden év juniusaban tinnepélyes keretek kozott bucsuzunk el a haroméves kép-
z¢ési ciklust befejez6 nemzedéktol, s erre az alkalomra kiilon fiizetben jelenik meg a
kollégistak szakmai bio-bibliografiai fiizete. A tavoz6 hallgatok nagy hanyada be-
kapcsolodik a hazai ill. magyarorszagi posztgradualis képzésbe, tobben pedig asz-
szisztensként dolgoznak az Ujvidéki Egyetem valamelyik karan.

2. Kozosségi képzési programok a Tudésklubban

Az egyéni képzés mellett a kollegistak tanév kozben kozos képzéseken, rendezve-
nyeken vesznek részt, amelyek a kollégiumnak mint szellemi mithelynek az egységét
hivatottak megteremteni. A kozosségi képzés a Vajdasagi Mindentudas Egyeteme
program keretében folyik hazai és vendégtanarok, valamint mas eléadok segitségé-
vel a Tudosklubban. Ez a képzés minden érdeklédé szamara nyitott.

A kollégium 2003-ban nyitotta meg a Tuddsklubot, amely 2006 6ta az eMagyar
Pont haldzat keretében internetklubként is mukodik.

Ujvidéken mintegy 1500 magyar ajkii egyetemi hallgaté végzi stadiumait, 5-6 évet
tolt el ebben a varosban. Magyar egyetem hijan égetéen fontosnak tartjuk, hogy ren-
delkezziink egy felsdoktatasi kdzponttal (eldadoi terem, internetes kutatokozpont, in-
formacios iroda), mely hallgatok és tanarok szamara kozos tevékenységi formak meg-
valdsitasara ad lehet6séget.
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A VMFK kutatoi-oktatoi kozpontjat, a Tudosklubot a médiatarnak és a képzési
programoknak, a kiilonféle tanfolyamoknak kdszonhetden hetente mintegy 50 ma-
gyar egyetemista latogatja. A VMFK Tudosklubja 500 méterre van az ujvideki egye-
temi varostol.

3. A Vajdasagi Magyar Tudomanyos Didkkori Konferencia projektuma

A kollégium egyik legjelentésebb eredménye, hogy sikeriilt életre hivnia, fenntar-
tania ¢és felfejlesztenie a magyar nyelvli tudomanyos didkkori mozgalmat, melynek
Karpat-medencei hatokorét az erdélyi, magyarorszagi, szlovakiai, karpataljai részt-
vevok biztositjak.

- 2002, I. VMTDK, Szabadka, 56 dolgozat

- 2003, II. VMTDK, Ujvidék, 76 dolgozat

- 2004, Zenta, III. VMTDK, 82 dolgozat

- 2005, Szabadka, IV. VMTDK, 97 munka

- 2006, Ujvidék, V. VMTDK, 97 munka

- 2007, Ujvidék, VI. VMTDK, 82 résztvev

- 2008, Ujvidék, 7. VMTDK, 104 résztvevd

A konferenciara minden 30 évesnél fiatalabb vajdasagi egyetemi hallgato, ill. fiatal
kutato benevezhet magyar nyelven irt, 6nallé kutatasokra €piil6 dolgozataval ill. mii-
vészeti produkciojaval. A VMTDK szereplési, elismertetési lehetdséget, tudomanyos
podiumot 1étesit a fiatal vajdasagi magyar kutatok szamara, ahol bemutathatjak elsd
Onallé tudomanyos kutatasi ill. mivészeti eredményeiket.

A VMTDK hianypotlo, kozdsségteremto, sikerorientald rendezvény, amely a vaj-
dasagi magyar egyetemi hallgatok életében kialakit egy laza versenyszellemet, vala-
mint a didkok, tanarok, szakemberek és kozvélemény kozott is 1étrehoz egy sajatos
interdiszciplinaris szakmai kommunikaciot.

A konferencia ezaltal évrél-évre helyzetképet nyujt a vajdasagi magyar ifjusagi
tudomanyossag és mitvészeti kutatomunka allasarol és perspektivairol, mindazonal-
tal hozzajarul a tervszerti kaderképzéshez, a nemzetkozi felzark6zashoz. A VMTDK
kiilonleges jelentdséggel bir annal az oknal fogva is, hogy a magyar szaknyelv felér-
tékelésére, kozéleti gyakorlasara 6sztondz.

Tamogatoja az Oktatasi és Miivel6dési Minisztérium, a Sziil6fold Alap és a tarto-
manyi titkarsagok.

4. Publikaci6s projektum

a) Reziimékotetek:

A kollégium minden VMTDK-ra megjelenteti a haromnyelvii reziimékotetet.
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b) Konyvek:
TDK Konyvtar sorozat:

A Tudés Faja (TDK KONYVTAR 1.) Szerk. Csanyi Erzsébet
Vajdasagi Magyar Felsoktatasi Kollégium
Ujvidék, 2003
Természet és tudomany (TDK KONYVTAR 2.) Szerk. Kasztori Rudolf
Vajdasagi Magyar FelsOoktatasi Kollégium
Ujvidék, 2004
Tarsadalom és tudomany (TDK KONYVTAR 3.) Szerk. Csanyi Erzsébet
Vajdasagi Magyar FelsGoktatasi Kollégium
Ujvidék, 2005
Horizont és tudasmodok (TDK KONYVTAR 4.) Szerk. Csanyi Erzsébet
Vajdasagi Magyar FelsGoktatasi Kollégium
Ujvidék, 2005
A tudomany pillérei (TDK KONYVTAR 5.) Szerk. Péics Hajnalka
Vajdasagi Magyar Felsoktatasi Kollégium
Ujvidék, 2005
Latomezé (TDK KONYVTAR 6.) Szerk. Dujmovics Ferenc
Vajdasagi Magyar FelsOoktatasi Kollégium
Ujvidék, 2006
Latoszog (TDK KONYVTAR 7.) Szerk. Csanyi Erzsébet
Vajdasagi Magyar FelsGoktatasi Kollégium
Ujvidék, 2007

KONTEXTUS Konyvek sorozat:

—konTEXTUS. Kontextus Kényvek 1. Szerk. Csanyi Erzsébet. VMFK — BTK, Ujvidék,
2007

— jelHALO. Kontextus Konyvek 2. Szerk. Csanyi Erzsébet. VMFK - BTK, Ujvidék,
2008

— Cséth-jaro at-jard. Kontextus Konyvek 3. Szerk. Csanyi Erzsébet. VMFK - BTK, Uj-
vidék, 2009

OPUS Konyvek
Labadi Zsombor: A lebegés irdnidja. Sziveri-szinopszis. Vajdasagi Magyar Fel-
sOoktatasi Kollégium, Ujvidék, 2008

¢) Folyoéirat:

A kollégium altal kiadott DNS c. negyedévi posztalfabetikus kulturalis folyoirat 2004
ota jelenik meg. A DNS az irodalomnak s egyaltalan a verbalis kodnak a szomszédos ko-
zegekkel valo érintkezését, s az ilyetén interferenciak nyoman keletkezd virulens kulturalis
termékeket kutatja.
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A publikacids projektum tamogatoja a Sziilofold Alap és a tartomanyi titkarsa-
gok.

5. Tudoméanyos és fels6oktatasi intézményrendszer-fejlesztési projektum

Az Ujvidéki Egyetem tobbnyelvii egyetemi modell-jellegének megerdsitése: 2005-
ben az Altalanos tantargyak magyarul c. kisérleti kutatasi projektumunk eredménye-
ként az Ujvidéki Egyetem wjvidéki karain harom targy, a Pszichologia, a Pedagogia
¢s a Szociologia évek 6ta magyarul is hallgathato.

6. TUDOMANYOS PROJEKTUMOK, KONFERENCIAK:

- KONTEXTUS-konferenciak (1,2,3)

Osszehasonlitd irodalomtudomanyi és intermedidlis konferenciasorozat (2006,
2007, 2008) a regionalis haloépités jegyében Ujvidék-Eszék-Pécs-Maribor tudoma-
nyos mithelyeinek részvételével. Tamogatoja a Sziilofold Alap és a tartomanyi tit-
karsagok.

- Moholy-Nagy Médiumkutaté Miihely intermedialis projektum. 2008 szept. 13-
14-én alakult meg a Miivészeti Akadémia Pétervaradi Varban 1évo termeiben. Célja
Moholy-Nagy Laszlo kutatasainak, esztétikai vilagképének integralasa és a vajda-
sagi intermedialis kutatasok fejlesztése, a vajdasagi sziiletésii Moholy-Nagy Laszlo
kultuszanak megteremtése. A mithelymunka az irodalomtorténet, a fotomiivészet, a
médiamiivészet, a szamitastechnika, az interface fény-anyag kombinacios formater-
vezgés teriiletét érintette.

A Moholy-Nagy Médiumkutaté Miihely tdmogatdja az MTA Hataron Tuli Ma-
gyar Tudomanyossagért Osztondijprogram.

Naucno-stru¢ni saZetak o radu Kolegijuma za visoko obrazovanje
vojvodanskih Madara

Scietific-professional summary of the activities of Hungarian College for
Higher Education in Vojvodina
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Prof. Dr. Czékus Géza
Horak Rita

Magyar Tannyelvii Tanitokeépzé Kar, Szabadka

ATEHETSEGGONDOZAS LEHETOSEGEI KISISKOLAS KORBAN
KULONOS TEKINTETTEL A GYEREKEK ONALLO AKTIVITASAIRA

Osszefoglalé

Minden tarsadalom létfontossagu feladata a tehetséges emberek/tanulok felisme-
rése &s azok tovabbi segitése. A tehetséges gyerekek elkallédasa helyett fel kell ket
karolni, meg kell talalni azokat a lehetéségeket, amelyekkel tehetségiik kibontakoz-
hat. Ebben a folyamatban nagyon nagy szerepe van a gyakorlo pedagdgusnak, hiszen
altalaban ¢ ismeri fel tanitvanyaban a tehetséget, ¢ az, aki tovabb fejlesztheti a gyerek
valamely képességét. A tanitd a gyerekek gyakorlati munkajaban is sok tovabbfej-
leszthetd vonast fedezhet fel. Ez a természet és tarsadalom tantargyra is vonatkozik.

Kulcsszavak: tehetség, tehetséggondozas, természet €s tarsadalom.

,Hany jo ész lett vadda,
Hogy nem mivelték?
Hény polgar bunyikka?
Hogy joba nem nevelték.
Dudva lenne a dudvak
K6zt az ananész:
Kanasz marad, akinek
A neveldje kanasz!”
(Csokonai Vitéz Mihaly)
Bevezeto

A tehetség fogalma alatt ma altalaban Renzulli fogalom-meghatdrozasat ért-
juk (Petriné Feyér, 1998): a tehetség veliink sziiletett, adottsagokra épiil6, gyakorlas,
céltudatos fejlesztés altal kibontakoztatott képesség, amely az emberi tevékenység
egy bizonyos vagy tobb teriiletén az atlagosat messze tulhalado teljesitményt hoz
létre.

A tehetség négy Osszetevojét emliti:
V' atlag feletti altalanos képességek,
v' atlagot meghaladd specialis képességek,
v' kreativitas,
v' feladat iranti elkotelezettség.
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Czeizel (Czeizel, 2004) megfogalmazasa szerint a tehetségnek harom jellegzetessé-

ge van:
> ritka,
> Osszetett és
> kétgyokerti

Czeizel is a tehetség négy Gsszetevojét emliti. Ezek a személyiségen belill egy-
masra hato teriiletek (1. abra).

A négyszog a tehetség kibontakozasat meghatarozo szocialis mezot jeldli. A szo-
cialis terliletek egyenként és egyiittesen is hatnak a tehetség kibontakoztatasara. El-
sOsorban az iskola és a csalad (tehetséggondozd) szerepét kell kiemelni. A kivételes
tarsadalmi teljesitményt négy adottsag és négy kornyezeti tényez6 egylitthatasa hata-
rozza meg; innen a 2x4 faktoros talentummodell-elnevezés.

Iskola Tarsak

Specialis
mentalis
képességek

Kreativitas

Motivacio

Csalad Tarsadalom

1. abra. Czeizel-féle 4x2 faktoros talentummodellje

Mi hatarozza meg a tehetséget?

Tobb tényezo is, ezek kozil dontd jelentdségiick az egyén (tehetség) szamara az
alabbiak:

A biologiai alapok (6rokletes tényezok);

A kornyezeti hatasok (csaldd, iskola, kortars csoportok, tarsadalom);

A ,,sors” faktor (korai halal, betegség, tarsadalmi okok, az ember sorsa).

Sajnos, a tehetségek nagyobb része elvész. Magyarorszagon a kivételes adottsagu
férfiak 90%-a, a n6k 97%-a nem képes tehetségét kibontakoztatni és hasznositani
(Czeizel, 2004). Bizonyos értelemben szellemi kdrnyezetszennyezés folyik a tarsa-
dalomban, ennek az aldozata a sok tehetség is.
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Napjaink iskolaja

Minden ember (gyerek) €letében van egy “mi az”, majd egy “miért” szakasz. Ek-
kor szeretne legtobbet megtudni — és tud is meg — kozvetlen kdrnyezetérol. E16bb
csak a kortilotte 1évo targyak és €él6lények érdeklik, azutan pedig az ok-okozati 6sz-
szefliggések is.

Ismeretforrasai kiillonbozok: kozvetlen tapasztalat, a sziilok, tévé, Gjsagok, pajtasok,
majd az oktaté-neveld intézmények. Az dvoda, késobb pedig az iskola. Sajnos, a ta-
pasztalat azt mutatja, hogy a gyerekek tudasvagya sokkal, de sokkal nagyobb, mint amit
egy 6voda (6vond) vagy iskola (tanitond, tanar) ki tud elégiteni. Ennek kovetkeztében
a gyerekek érdekl6dési kedve aldbbhagy, ellaposodik. Igy kallodik el a tehetségek egy
része. Es igy neveliink magolos tanuldkat, akik értelmetleniil vagjak be a leckéket, akik
az elméletet még véletleniil sem alkalmazzak a gyakorlatban. Ennyire felel6tlenek és
gazdagok lennénk? Ezekhez a szubjektiv gondokhoz tarsul még az is, hogy a kisebbsé-
gi sorban felnovok anyanyelviikon kevés megfeleld irodalomhoz jutnak.

A fentiek is azt bizonyitjak, hogy a ,,mindenkinek egyformat, mindenkinek ugyan-
azt a miiveltségtartalmat biztositsuk™ idejétmult.

A jogos elvaras az, hogy minden gyerek részesiiljon az egyes tudomany- és miivé-
szetteriiletek alapjaibol. De ehhez mindenki kapja meg a sajat képessége kibontakoz-
tatasahoz sziikséges lehetdséget is. Ez nem csak egyéni, hanem tarsadalmi érdek is.
Ehhez minél differencialtabb munka, helyes pedagogiai elvek, jo oktatasi gyakorlat
¢s nem utolsdsorban tehetséggondozo pedagogus sziikséges. Ezek nélkiil a pedago-
gus munkaja nem lehet hatékony és eredményes.

A természettudomanyok helye oktatd-neveld rendszeriinkben

A természettudomanyok — habar diszciplinakra bontva az alsé osztalyokban még
nem jelentkeznek, mégis jelentOs szerepet jatszanak az oktatas és nevelés folyamata-
ban, de a tehetségek felfedezésében és azok apolasaban is. A Koryezetiink, illetve a
Természet és tarsadalom tantargy az 6sszes természeti, tarsadalmi és miszaki tudoma-
nyok tartalmat feloleli. Ebbdl kovetkezik, hogy nincs olyan teriilete, amely meg nem
¢érintené valamennyi tanulot.

Az 1-4. osztalyos tanulok pszichofizikai fejlettségétol fiigg a természet és tarsada-
lom tantargy tartalma, a tanitasi érakon alkalmazott moédszerek (és azok domindlasa
¢s kombinalasa), és a felhasznalt taneszkozok. A tanéra eredményes megszervezésé-
nek és levezetésének alapja tehat a tanulok testi-lelki fejlettsége.

> Ezen a fejlettségi fokon minden kdrnyezeti hatasra érzékenyek a gyere-
kek. Ha mégsem, a pedagdgus feladata, hogy felkeltse érdeklddésiiket. Mindeneset-
re, a természet (€s tarsadalom) tartalmi sokszintisége spontan kelti fel minden gyerek
figyelmét.

> Kis kutatok. A targyak, jelenségek és folyamatok irant allando érdek-
16dést mutatnak. Eléfordul, hogy valamit nem tudnak megérteni — vagy az okoza-
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ti Osszefliggéseket nem tudjak felfogni — ilyenkor érdeklédésiik hanyatlik. Hogy a
kutatasi szellem megmaradjon benniik, olyan tartalmakat kell valasztani, amelyek
alkalmasak a felvetett probléma megoldasara. Olyan helyzeteket kell teremtentink,
amelyekben a ,,ha- akkor” érvényesiil. Kés6bb megértik, hogy ok-okozati 6sszefiig-
gésekrol van szd. Pl. ,, ha a novényeket ontozziik, azok novekednek.” A legkisebbeket
ez a megallapitas is kielégiti, az id6ésebbek majd megtanuljak, hogy az ontozéssel a
tapanyagok ndvénybe juttatasat (vizben torténd feloldasat) érjiik el, azaz az 6ntdzés
¢s a tapanyagfelvétel kozt ok-okozati kapcsolat van. A valosag megértését els6sorban
a tantargy anyaganak sokszinlisége szavatolja. Minden osztalyban sok érdekes tartal-
mat dolgozhatunk fel, amelyeket érdeklddéssel és 6rommel fogadnak el. Magyaran:
szinte minden gyerek tudasszomjat, érdeklodési korét ki tudjuk elégiteni.

Az iskolas gyerekek egyre inkabb torekednek a valosag megismerésére. Ez a to-
rekvés kiillonbozoképpen jut kifejezésre. Egyes esetekben kérdéseket tesznek fel,
maskor magyarazatot keresnek egy-egy jelenség vagy folyamat megértés¢hez, tar-
gyakat gytijtenek, megfigyelésiik alaposabba €s szertedgazobba valik, természetraj-
zi, torténelmi targyt olvasmanyokat, cikkeket olvasnak, szerszamokat és eszkozoket
hasznalnak, stb.

Egzakt vizsgalatok egyébként kimutattdk, hogy a fiatalok gondolkodésanak fej-
lesztésében, logikajuk edzésében meghatarozdak a természettudomanyos targyak
(Papp, 2001).

> A gyerekek tanuldsa akkor a legeredményesebb, ha aktivan tanulnak. En-
nek az igénynek konnyi eleget tenni: a kiillonb6zo targyak, novények, allatok, test-
részek nevét gyorsan megjegyzik. Szeretnek rajzolni is, modelleket készithetnek. A
természet és tarsadalom tantargy alkalmas arra is, hogy gytijtési szenvedélyiiket is
kielégitsék, megfeleld gylijteményeket allitsanak 6ssze. Csak a pedagogustol fiigg,
hogy milyen mértékben elégiti ki a gyerekek ebbéli igényeit. Féleg a gyakorlati mun-
kak alkalméval (sajnos, tanitvanyainknak mind kevésbé van résziik benne) gyakran
nyilik lehet6ség kiilonféle aktivitasokra, az egyszer(i megfigyeléstol kezdve a kiilon-
féle targyak gytjtésén keresztiil a kisérletezésekig. A megismerés, a gyakorlati mun-
kak sikerélményt, az 6rom érzését keltik. A kiilonféle pozitiv érzelmek gazdagitjak a
tanulok egyéniségét, motivald hatasuak.

> A kisiskolasok képzelete, érzelme még igen szubjektiv, még nagy hatdssal
vannak az illet6 figyelmére, emlékezetére, gondolkodasara. A dolgokat nem a ma-
guk valdsdgaban latjak, hanem kivansaguknak megfeleléen. A megjegyzett részek-
hez hozzaadnak valamit, az okozati sszefliggések pedig a hattérbe szorulnak, vagy
valétlanok. A képzelGerd és az ésszerliség még szoros kapcsolatban all. A szoban
forgo tantargy ismeretei hozzajarulnak a kiilonféle pszichikai folyamatok (szemlé-
let, gondolkodas, kdvetkeztetés, beszéd) fejlesztéséhez. A szemlélodés, amelyet az
altalanos iskola kezdetén a képzelet és az érzelmek nagyban befolyasolnak, csak a
legszembetiindbb jellegekre terjed ki. A természet és tarsadalom a tanitas hatasara tu-
datos megfigyeléssé valik. A jelenségek és folyamatok megfigyelésekor a gyermekek
tudataban fogalmak alakulnak ki, fejlédik az elvont gondolkodas és az altalanositas
képessége, de fejlodnek a lappango képességek is.
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> A természet és tarsadalom tantargy eldsegiti a tanulok nyelvének tokéle-
tesedését, szokincsiik gyarapodasat, pontosabb lesz mondatszerkesztésiik, beszédiik
pedig gordiilékenyebb.

> Feltétleniil valaszt kell keresniink a kovetkezo kérdésekre: mit, hogyan, és
mennyit képesek tanitvanyaink ezen a fejlettségi szinten elsajatitani? Habar a tartos,
kreativ, nagymennyiségi tudas egyik feltétele a rendszerezés, az elsajatitott tudast
még nem képesek rendszerbe foglalni. Mivel mindent az egymas kozti kapcsolatok-
ban és dsszefliggésekben szemlélnek, az els6, masodik, de még a harmadik osztaly-
ban sem tanithatunk rendszerezett tudomanyteriileteket. Természetesen, elérhetd egy
bizonyos foku rendszerez6-képesség.

A kiemelked6 adottsagokkal rendelkez6 gyerekek csak akkor juthatnak el lehe-
toségeik fels6 hatardig, ha a csaladi kornyezet biztositotta kdrnyezeti tényezok is
segitik Oket: a szélesebb tarsadalmi, foleg iskolai hatasok mellett biztonsagot adnak
nekik, elismerik, dicsérik, 6sztonzik oket. A tehetség teljes korti kibontakozasahoz
azonban elengedhetetlen a gyerekek pozitiv magatartasa: kitartd szorgalom, akarat-
erd, vildgos cél, nem lankado érdeklddés, szellemi nyitottsag.

A tehetséges tanulok aktiv helyzetbe hozasaval az a célunk, hogy kinyissuk a gyere-
kek szemét, fokozzuk kivancsisagukat, gondolkodtassuk 6ket, magyaran, hintsiik el a
tudomany csirdit. Ne tudosokat akarjunk nevelni, de réviden végighaladhatnak azon a
képzeletbeli 6svényen, amelyen egy leendd tudosnak is végig kell haladnia, hogy kor-
nyezetét minél teljesebben megismerje és adottsagai minél jobban kiteljesedjenek.

Kisérletezés soran a tanulok nemcsak ,,csindlnak” valamit, hanem gondolkodnak,
megfigyelnek, megallapitast tesznek, felismerik a folyamatok, jelenségek lényegét,
azt, hogy miért is az tortént, ami tortént. Rajzolnak, jegyzetelnek, osztalytarsaik-
nak beszamolnak, magyaraznak. Ehhez azonban meg kell tanulniuk, hogyan kell a
kisérletet lebonyolitani. Hogy mit rajzoljanak és mit jegyzeteljenek, atengedhetd a
tanuloknak, bizzuk azt az 6 kreativitasukra.

Eldfordul, hogy a tanulokkal megismételtetjiik azokat a kisérleteket, amelyeket a
tanito elvégzett (pl. az aramkor sziikséges részei). Olyan kisérleteket is végezhetnek,
amelyeknek célja uj ismeretek szerzése (pl. a talaj vizatereszto képessége). A tanulok
ismereteik alkalmazdsaként is kisérletezhetnek. Ebben az esetben 6nalloan, meglévd
ismereteik segitségével végzik el az ujabb kisérletet, allapitjak meg munkajuk ered-
ményét és kiértékelik azt.

Egy kis odafigyeléssel a tanitd szamtalan olyan lehetdséget talal, amelyek gyakor-
lati megvaldsitasaval fejlesztheti a gyermekek tehetségét (Czékus, 2002). Szerbidban
ugyan ismeretlenck az otletborzEk, a tanitok kozti kommunikéacid azonban ezeket
eredményesen helyettesitheti.

A tehetségfejlesztés szintere nem csak az iskola, a fejlesztd nem csak a tanito. A jol
kigondolt, megtervezett hazi feladatok is sokban hozzajarulnak a tehetséges tanulok
tovabbi fejlodéséhez. Erre szolgalnak az el6készito-, ellendrzo-, korrektiv-, kreativ-
de a fakultativ feladatok is.
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Aképességek kibontakoztatasanak lehetséges modja a tanulok tantargyi elérehala-
dasanak segitése, vele pedig az 6nbizalom ndvelése. A gyerekekben tudatositani kell,
hogy a kitarto munka mindig eredménnyel jar, teljesitménylik ndvelhetd. Torekvé-
siink egyik eszkdze a megmérettetés, a verseny.

Zarszo

A tehetség feltételezi a szorgalmat, kitartast, motivaltsdgot, de valamivel tobbet is:
az oroklott géneket.

Tehetség az, aki valamivel tobbet tud, mint amennyit tanult, gyakorolt. A cstcste-
hetség a langész, géniusz.

A tehetség fejlodését a kisiskolasok alapozo munkéjaval érhetjiik el. Elsésorban a
tehetség altalanos jegyeire (magas szintli elvont gondolkodas, jo memoria, hatékony
informacidfeldolgozasi készség, stb.) kell iigyelni, ezeket kell fejleszteni.

A tehetséges gyereknek egyéni foglalkozast kell biztositani.
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FACILITY OF CARING OF TALENTED IN THE YEARS OF PRIMARY
SCHOOL IN RESPECT OF THE CHILDREN’S OWN ACTIVITY

Summary

Basic role of every society is to recognise talented people/pupils and to grant them
further help. In spite of leaving the talented pupils to be lost, they have to be taken up,
it has to be found those facilities by which their talent can be evolved. In this process
practitioner pedagogues have a crucial role, because in most cases they find the talent
in the pupil, they are those who can develop the ability of the pupil. The teacher can
observe a lot of feature of the pupil in his practical work and this can be developed.
This also regards to the course of nature and society.

Key words: talent, caring of talented, nature and society.

MOGUCNOSTI BRIGE O TALENTOVANOJ DECI S POSEBNIM OSVR-
TOM
NA NJIHOV SAMOSTALAN RAD

SazZetak

Identifikacija i daljnja pomo¢ talentovanim osobama/deci je izuzetno znacajan za-
datak svakog drustva. Umesto osipanja talentovane dece treba sve uciniti da se ona
Sto viSe razvijaju da njihov talenat dode do izrazaja. Treba naci te moguénosti koje
¢e dovesti do razvoja odredenih mentalnih/fizi¢kih oblasti dece. S obzirom na to, da
obic¢no ucitelji/nastavnici su oni, koji otkriju talenat i dalje neguju neku sposobnost
u svojim ucenicima, u ovom procesu veoma vaznu ulogu igraju pedagozi prakticari.
Ucitelj u prakti¢nom (samostalnom) radu svog ucenika takode moze da otkrije veliki
broj motiva koji se mogu dalje razvijati. To se odnosi i na predmet Priroda i drus-
tvo.

Kljucne reci: talenat, briga o talentovanima, priroda i drustvo.

—41 -



Doc. dr Dragana Franciskovi¢
Uciteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku

Subotica

STRUKTURA I TOK NASTAVNOG PROCESA KAO POLAZISTE ZA
KREATIVNI PRISTUP KNJIZEVNO-UMETNICKOM TEKSTU

Rezime:

U radu se razmatraju moguénosti kreativnog pristupa nastavnom procesu u dome-
nu nastave knjizevnosti. Navode se osnovni elementi vaspitno-obrazovnog procesa,
kao 1 struktura nastave knjizevnosti. U radu se razmatraju razliciti metodicki modeli
strukture interpretacije knjizevno-umetnic¢kog teksta, kao i faze same interpretacije.

Kljucéne reci: nastava knjizevnosti, nastavni proces, kreativnost.

% % %

Metodika nastave knjizevnosti do sada je uglavnom preuzimala istrazivanja o
etapama rada u nastavnom procesu iz didaktike. U istoriji didaktike koncipirani su
mnogi strukturni modeli nastavnog procesa, u zavisnosti od ciljeva i sistema nastave.
U nastavi knjizevnosti nije svaki model primenjiv, jer ona ima svoje specificnosti;
spaja u sebi emocionalne i racionalne elemente. Karakteristi¢na je sledec¢a struktura
nastavnog procesa:

= pripremanje

= obradivanje sadrzaja
= vezbanje

= ponavljanje

= proveravanje

= ocenjivanje

Na ovu strukturu naslanja se i nastava knjizevnosti u nasim $kolama. Medutim,
danas je sve aktuelnije pitanje koja je stvarna vrednost takvih struktura, odnosno da
li su one potrebne i primenjive u savremenoj nastavi. Danas je neophodno relativizi-
ranje pojmova i poretka etapa u postojecoj didaktickoj strukturi nastavnog ¢asa. Na
to ukazuju i metodicka istrazivanja prema kojima se struktura vaspitno-obrazovnog
procesa u nastavi knjizevnosti ras¢lanjuje na niz elemenata. Osim opste strukture
izvode se i varijante s obzirom na razli¢ite metodi¢ke koncepcije i karakteristike
knjizevnog sadrzaja sa stajaliSta motivacije i estetske recepcije. Danas je neophodan
niz istrazivanja koja ¢e pokazati senzibilitet ucenika, a samim tim i dati odgovor na
pitanje koja je struktura nastavnog procesa najpogodnija za nastavu knjizevnosti.
Metodika nastave knjizevnosti morala bi da uspostavi sopstvenu strukturu nastavnog
procesa, koja ¢e se bazirati na potrebama i zakonitostima ovog predmeta. Kljucni
problemi u metodici jesu i etape saznavanja knjizevnog dela u toku nastave.
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Tabela 6-1 Elementi vaspitno-obrazovnog procesa

ORGANIZACIJSKI SAZNAJNI PSIHOLOSKI METODICKI
PRIPREMA POSMATRANIJE MOTIVACIJA
PRIKUPLJANJE ZAPAZANIJA IZRAZAVANIJE PRAKTICNA
MATERIJALA MISLJENJE UZIVLJAVANJE  PRIPREMA
IZVODENIJE ZAMISLJANJE STVARANIJE POPRAVLIJANIJE
UVEZBAVANIJE RASCLANJIVANJE
PONAVLJANJE DEFINISANJE
PROVERAVANIJE UOPSTAVANJE

ZAKLJUCIVANIJE

Struktura nastave knjiZevnosti (pripovedacka proza)

1. Motivacija
asocijacije, lirska meditacija, izlaganje, likovni prilozi, muzika, film, poredenje,
scenska lutka, deo uCenikovih belezaka

2. Najava
najava knjizevno-umetnickog teksta, ime pisca (podaci)

3. Interpretativno ¢itanje
ucitelj, glumac, ucenik

4. Emotivno-intelektualna pauza
dozivljaj teksta i njegove poruke

5. Objavljivanje dozZivljaja
usmeno, pisano, likovno, ispunjavanje nastavnog listica

6. Interpretacija
prema psiholoskim kriterijumima: senzornim, afektivnim, imaginativnim

7. UopStavanje
sinteza rasc¢lanjenih delova

8. Stvaralacki oblici
pisani, likovni, scenski, kombinovani
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Moguci metodicki modeli strukture interpretacije knjiZevno-umetnickog dela

Motivacija

Najava knjizevno-umetnickog teksta - formulisanje teme
Interpretativno Citanje

Emotivno-intelektualna pauza

Objavljivanje dozivljaja

Utvrdivanje redosleda dogadaja

Stvaralacko izrazavanje

Zakljucivanje

PN R LD ==

II.
5632. Dozivljajno-saznajna motivacija
5633. Interpretacija knjizevno-umetni¢kog dela
5634. Istrazivanje (samostalan rad-glavni i sporedni likovi, osobine likova;
dogadaji i odredivanje naslova; tema)
5635. Literarno-komunikativni zakljuc¢ak

I11.

Motivacija za Citanje odabranog teksta
Interpretativno Citanje

Emotivno-intelektualna pauza

Objavljivanje dozivljaja

Provera razumevanja knjizevno-umetnickog teksta
Stvaralacko izrazavanje emotivnih dozivljaja
Literarno-komunikativni zakljucak

NounhsE L=

Motivacija

Najava cilja Casa

Izrazavanje neposrednih dozivljaja

Interpretacija knjizevno-umetnickog dela (razumevanje)
Zajednicko stvaralacko izrazavanje

Uopstavanje

S S e

\%
5632. Dozivljajno-saznajna motivacija
5633. Najava knjizevnog dela i njegova lokalizacija
5634. Intrpretativno Citanje odabranog dela teksta
5635. Emotivno-intelektualna pauza
5636. Izrazavanje dozivljaja
5637. Interpretacija (prema psiholoskim kriterijumima) dela u celini
5638. Uopstavanje
5639. Zadaci za samostalan vannastavni rad
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1. Motivacija ucenika i proveravanje razumevanja procitanog knjizevnog
dela (razgovor)

Izrazavanje li¢nih utisaka o delu

Samostalan rad na metodickom materijalu

Objavljivanje rezultata samostalnog rada i ispravke

Izvodenje zakljucaka

nkhwhh

VII Predlog strukture problemskog pristupa

Razgovor o predlozenim problemima i izdvajanje problema

Stvaranje problemske situacije

Definisanje problema i odredivanje metoda rada

Samostalan istrazivacki pisani rad

Objavljivanje rezultata i rasprava o rezultatima istrazivanja
6. Izvodenje zakljucaka

(Luci¢c-Mumlek, 2002:67-69)

kv =

Teorija recepcije bitno je uticala na promene u nastavnom procesu, pre svega na
ulogu ucenika u komunikativnom trouglu uéenik-knjizevno-umetni¢ko delo-ucitel;j/
profesor. Sredi$nji problem metodike nastave knjiZzevnosti postaje odnos ucenika
prema knjizevnom delu. Ucenici mladih odeljenja kraca knjizevna dela dozivljavaju
celovito, a duza u delovima, odlomcima. Zato Skolski interpretativni postupak polazi
od celine uz postupno sistematsko uvodenje ucenika u rasc¢lanjivanje elemenata knji-
zevnoumetnickog dela, koji su im dostupni i ponovno spajanje ras¢lanjenih delova.
Skolska interpretacija “podize uéenika na razinu estetskog subjekta, istrazuje doZiv-
ljajno-spoznajne procese u razlicitim fazama i oblicima knjizevne komunikacije, ini-
cira istrazivanje individualnog dozivljavanja knjizevnog djela i njegove kolektivne
analize”(Rosandi¢, 1986 : 29). Ona objedinjuje grupu postupaka koji imaju za cilj da
unaprede, istraze, pobolj$aju i usmere tok recepcije. Metodicki model interpretaci-
je knjizevno-umetnickog dela, uskladen sa dozivljajnim i saznajnim sposobnostima
ucenika, uspostavlja etape koje ¢ine strukturni deo nastave knjizevnosti. Globalnu
strukturu interpretativnog postupka cine:

dozivljajno-saznajna motivacija

najava problema(teksta) i njegova lokalizacija
interpretativno Citanje

emotivno-intelektualna pauza

objavljivanje dozivljaja i njihova korekcija
interpretacija knjizevnoumetnickog teksta
uopstavanje 1 izvodenje zakljucaka
stvaralacki oblici izrazavanja

S A e
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Dozivljajno-saznajna motivacija

Motivacija je vazan elemenat u svim metodi¢kim modelima interpretacije knji-
zevnoumetnickog dela, a $kolska interpretacija uspostavlja postupke kojima je do-
vodi u duhovni svet ucenika - primaoca. Motivacija treba da pripremi ucenika za
prijem teksta, ali “istodobno sluzi kao sredstvo kojim se odreduje stepen literarnog
razvitka uc¢enikove licnosti, sposobnosti imaginacije, emotivna razvijenost, socijal-
na i moralna osjetljivost. Sve §to ucenik nosi u svom duhovnom svijetu i §to mu
olaksava komunikaciju s pjesmom, aktivira se motivacijom”(Rosandi¢, 1986: 72).
Najvise motivacionih izvora pruzaju tri osnovna ¢inioca umetnickog opstenja: knji-
zevno delo, ¢italac (ucenik) i pisac. U tom komunikacionom trouglu, upravo u ta tri
sveta, gotovo uvek se mogu naci pogodni podstrekacki faktori, koji tek uz valjanu
metodicku postavku postaju mocni da kod ucenika pobude stvaralacku radoznalost”
(Nikoli¢, 1988 : 73). U metodici je poznat Citav niz nacina za motivisanje ucenika.
Ono $to ih karakteriSe jesu raznovrsnost, funkcionalnost i prilagodenost odredenom
knjizevnom tekstu. Po Nikolicu, neki od elemenata koji mogu da motivi$u ucenike
su: odlomak koji su u€enici prethodno procitali, zatim “oprecna misljenja”, odnosno
dva odlomka sa oprecno usmerenim znacenjem (ili dva oprecna misljenja kriticara
o odredenom delu), neki poznati deo iz dela koji nastavnik namerava da obraduje,
tematska srodnost dva dela, sugestivna mo¢ muzike, asocijacije (Ibid, 73).

Prema sadrzajnoj usmerenosti motivacije mogu biti utemeljene:

= na iskustvu ucenika (emocionalno, moralno, socijalno, intelektualno...)

= na knjizevno-teorijskoj i knjizevno-istorijskoj osnovi

= na likovnim, muzickim ili filmskim predloScima te crtezima likova i
dogadaja

= na opStekulturnim sadrzajima

= na lingvo-stilistickim karakteristikama

= na filozofskoj, socioloskoj i istorijskoj osnovi(Rosandi¢, 1986: 501):

Motivacija zavisi od ciljeva interpretacije, a ostvarujemo je razli¢itim postupcima.

1. Anketiranjem ucenika dolazimo do uvida u njihova intelektualna, emotivna i soci-
jalna iskustva saznajemo kvalitet njihovog sveta i nivo knjizevne kulture. Orijen-
tacionom anketom dolazimo do podataka koji definiSu uc¢enikov svet i koji mogu
odlu¢iti o kvalitetu interpretacije dela. Kontrolnom anketom proveravamo nivo
knjizevne kulture ucenika koja je neophodni preduslov za kvalitetnu interpre-
taciju, a kasnije i recepciju. Na osnovu podataka do kojih se dode putem ankete
odreduje se i nivo i usmerenost interpretacije.

2. Zadavanjem asocijativne tematske reci otkrivaju se i podsti¢u asocijacije i misa-
ona postignu¢a ucenika. Ovim postupkom stvara se dozivljajni kontekst u kojem
¢e se interpretirati delo.
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. Zadaci objektivnog tipa i testovi omogucavaju da se ustanovi znanje o podaci-
ma koji su bitni za interpretaciju teksta. Podaci mogu biti vezani za istorijske,
socioloske, knjizevne Cinjenice, a u srednjoj skoli 1 za knjizevnoteorijske, knji-
zevnoistorijske, filozofske Cinjenice. lako se zadaci objektivnog tipa uglavnom
primenjuju kao sredstvo kontrole znanja, oni mogu biti uspesno koriséeni u fazi
motivacije za interpretaciju odredenog teksta.

. Likovni prilozi Cest su elemenat motivacije, naro€ito u nizim razredima osnov-
ne Skole. Njihovim pokazivanjem stvara se dozivljajna i saznajna motivacija za
interpretaciju pripovednog dela. Likovni prilozi mogu biti ilustracije vezane za
dogadaje u romanu, zatim porteti likova, ali ne moraju direktno biti vezane za
delo (npr. prikaz jesenjeg pejzaza moze biti motivacija za interpretaciju price Po-
zno jesenje jutro Isidore Sekuli¢ u IV razredu osnovne skole). Likovno ostvarenje
koje se koristi u nastavi podleze slede¢im kriterijumima:

primerenost mogucénostima ucenika

zanimljivo, sugestivno podstice reakciju uc¢enika (emocionalnu i intelektualnu) i
interes za prikazano

po stilskim i tematsko-idejnim karakteristikama u dosluhu je sa knjizevnim delom
koje se interpretira

izbor likovnog dela zavisi od ciljeva nastavnog Casa

dimenzija slike: ne manja od 88 x 68cm

Posmatranje i analiza slike ima nekoliko faza:

U prvoj fazi ucenici se upoznaju sa osnovnim informacijama o delu i autoru. U
drugoj fazi ucenici posmatraju delo, bez nastavnikovih sugestija. U trecoj fazi se
organizuje razgovor o slici kada ucenici iznose svoje utiske.

. Muzika se Cesto koristi kao sredstvo za emotivnu pripremu ucenika. Biraju se ona
dela koja su u tematsko-idejnom i stilskom saglasju sa knjizevnim delom, kao i
dela koja su inspirisana knjizevnim delom. Nakon motivacije ove vrste pristupa
se Citanju dela.

. Film moze biti jak motivacioni podsticaj za Citanje i analizu dela. Ako su ucenici
gledali film i Citali delo, moguca je komparativna analiza. U mladim razredima
film se ¢esce koristi kao nastavno sredstvo/dijafilm, nego kao nastavni sadrzaj.

. Internet je medjij koji je sve dostupniji u¢enicima. Mnostvo informacija koje nudi
mogu se iskoristiti 1 u cilju motivacije na ¢asu knjizevnosti. Informacije vezane
za odredene segmente knjizevnog dela mogu biti prezentovane i uz pomo¢ ovog
medija.

Lokalizacija teksta
U nastavnim programima, pretezno onima za osnovnu $kolu, ¢esto su predvideni

za obradu odlomci iz obimnijih knjizevnih dela. lako se oni odabiraju tako da pred-
stavljaju relativnu celinu (opis, scenu, epizodu), sama njihova izdvojenost iz Sire
umetnicke strukture otezava njihovu percepciju. S obzirom na to da je odlomak samo
deo odredene celine, potrebno je da Citaoci znaju Sta mu sledi i prethodi.

Lokalizovati jedan tekst zna¢i “dovesti ga u vezu sa celinom iz koje je uzet”(
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Dimitrijevi¢, 1972: 33). Da bi u¢enik mogao da percipira tekst, u celini i pojedino-
stima, §to je i cilj knjizevne analize, u€enik treba da zna mesto odredenog teksta u
okviru njegove celine, u kontekstu. On treba da zna $ta je ono §to prethodi, ali i Sta
sledi nakon odlomka koji analizira - neophodno je, dakle, da se uspostavi logicka i
prirodna veza.

U metodickoj literaturi obradeno je pitanje kako lokalizovati tekst. Lokalizacija
teksta je kompleksan postupak i veoma vazan segment svake interpretacije knji-
zevnog odlomka. Ono je utoliko slozenije ukoliko su pisac i njegovo delo Zivotno
1 umetnicki kompleksniji. Radmilo Dimitrijevi¢ definisao je lokalizaciju kao vazan
metodicki postupak u interpretaciji knjizevnog teksta i otvorio neka pitanja koja se
pojavljuju u vezi sa ostvarivanjem lokalizacije.

Prvo pitanje koje se postavlja je da li treba lokalizovati svaki tekst. U vezi s tim
ovaj autor vrsi podelu na tzv.

= nezavisne ili samostalne tekstove i
. zavisne tekstove

Nezavisni tekstovi su oni koji nisu izdvojeni iz vece celine (to su celoviti tekstovi:
kraca pripovetka, crtica, novela, pesma). Zavisni tekstovi su odabrani odlomci izdvo-
jeni iz vece celine(romana, novele, drame...).

Zavisne tekstove neophodno je vratiti u knjizevnu celinu iz koje su uzeti. Po-
nekad je potrebno izvrsiti dvostruko lokalizovanje teksta. Epizoda ili scena smesta
se u kontekst dela, tj. posmatra se kao deo vece celine. Zavisno od strukture dela
lokalizacija se ostvaruje na vise nivoa. Epizoda se lokalizuje u poglavlje, poglavlje
u Siru kompozisijsku celinu-deo romana, roman u piscev opus. Lokalizacija se moze
ostvariti u jo§ $irim okvirima. Lokalizaciju ovih tekstova D. Rosandi¢ naziva unu-
tra$njom. “Unutrasnja je lokalizacija postupak kojim se izdvojeni dio iz vece cjeline
(odlomak-epizoda, scena) situira u tu cjelinu kao njezin sastavni deo”(1986 : 513).

Nezavisni tekstovi drugacije se lokalizuju nego zavisni. Ovde je taj postupak da-
leko raznovrsniji i uglavnom se svodi na neophodna objasnjenja. Lokalizovanje u
ovom sluc¢aju moze da daje podatke o nastanku dela, periodu nastanka, o pobudama,
ciljevima, namerama, hronoloskim i bibliografskim podacima. Koji ¢e se podaci ko-
ristiti zavisi od prirode teksta, a ¢esto i od okolnosti i vremena u kome se taj posao
vrsi. D. Rosandi¢ lokalizaciju ovih tekstova naziva spoljasnjom. “Vanjska lokaliza-
cija situira djelo u kontekst autorove gradanske i stvaralacke biografije, u tematski ili
stilski kompleks, u knjizevnopovijesni i knjizevnoteoretski okvir” (1986: 514). Ova
lokalizacija moze se sprovesti u razli¢itim fazama Casa. Moze se realizovati nakon
Citanja i provere dozivljaja kad zapoc¢ne interpretacija teksta. Ona moze da se uklopi
u razlicite tipove interpretacije (interpretacija tematsko-idejnog sloja, interpretacija
likova, strukture, jezika, stila).
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Svako knjizevno delo je sustinski deo odredenog kompleksa, bilo da je u pitanju
autorski, istorijski, drustveni, jezicki ili stilski kompleks. Interpretacija knjizevnog
teksta polazi od dela kao autonomne stvarnosti.

Odlomcima u udzbenicima treba da prethodi lokalizacija u obliku sazete informacije
o razvoju fabularog toka. Lokalizacija odlomka (scene, epizode) ostvaruje se na vise
nacina. Sam termin lokalizovanje prilicno je suzen i pojednostavljen jer akcentuje
samo prostorno i geografsko odredenje, pa ga ne bi trebalo koristiti u tom suzenom
znacenju. Ovaj termin moze se shvatiti kao svestrano postavljanje teksta u autenti¢ne
istorijske i razvojne okolnosti. Lokalizovanje upravo podrazumeva osvetljavanje teksta
sa vremenskog, prostornog, drustvenog, kulturoloskog, razvojnog, bio-bibliografskog
1 istorijsko-recepcijskog stanovista.

Odlomke u ¢itankama treba lokalizovanjem “vratiti” u celinu kojoj pripadaju, tj.
u odgovarajuce knjizevno delo. Lokalizacija teksta treba da sadrzi tematsku osnovu
dela u celini i pregled radnje do epizode koja je prezentovana u udzbeniku. Tekst lo-
kalizacije, takode, treba da sadrzi osnovnu informaciju o problemu koji se postavlja u
srediste dela. Prati razvoj radnje, imenuje likove, odreduje im mesto u strukturi dela
(glavni i sporedni lik), uspostavlja psiholoski kontekst u kojem se odigrava prikazana
situacija. Lokalizacija ima informativnu i motivacionu ulogu, tj. obavestava uceni-
ka o podacima bez kojih ne moZze uéi u prostor dela i motiviSe ga za taj ulazak.

Dobijanjem obavestenja o situiranosti odlomka u Siru predmetnost dela, ucenici
mu pristupaju kao uslovnoj celini. M. Nikoli¢ navodi moguénost uvodnog i zavrs-
nog lokalizovanja teksta (1988 : 197, 200). Uvodno lokalizovanje prethodi ¢itanju
teksta i sadrzi podatke o likovima, toku radnje, koje prethode deSavanjima u samom
odlomku. Zavrsno lokalizovanje teksta obavlja se nakon citanja odlomka, kada se
ucenicima predoci dalji fabularni tok. Stoga se lokalizacija oblikuje jednostavnim
i razumljivim, Sto sazetijim reCenicama koje ¢e ucenicima preneti potrebnu dozu
informacija.

Moguc¢i elementi lokalizacije su: bibliografski podaci i odredenje stvaralacke faze
u kojoj je delo nastalo, osnovna tematska usmerenost autora, knjizevnoistorijske oso-
bine razdoblja (smena stilova), lokalizacija u tematski krug, tema, vreme u kojem
delo nastaje, podaci o autoru i njegovim preokupacijama...

Postavlja se pitanje koja faza pri obradi teksta treba prva da se realizuje: da li
izrazajno procitati tekst pre lokalizovanja, ili prvo pruziti podatke o delu potrebne za
njegovo dozivljavanje i razumevanje, pa onda procitati tekst. U praksi i u nauci ima
pristalica i jednog i drugog postupka. Pri reSavanju ovog pitanja treba polaziti od pri-
rode teksta. Prema misljenju R. Dimitrijevi¢a kod “nezavisnih, samostalnih tekstova,
izrazajno Citanje dolazi pre lokalizovanja, a kod odlomaka obrmuto”(1972 : 37). Da-
kle, kod “zavisnih” tekstova lokalizacija se, u principu sprovodi pre interpretativnog
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¢itanja. Ovakav stav bazira se na dozivljajno-saznajnom kriterijumu. Ucenicima je
potrebno omoguciti da povezu deo sa celinom, odnosno da udu u svet dela i da iz te
perspektive dozive odredenu epizodu. Kod tekstova koji imaju recimo deskriptivan
karakter (opis prirode, porteta), opravdano je da faza lokalizacije ide posle faze ¢i-
tanja teksta. Kod odlomaka koje karakteriSe narativnost, epi¢nost, faza lokalizacije
prethodice fazi Citanja teksta.”Ostale potrebne informacije mogu do¢i i posle Citanja,
ili u toku same analize. Kao §to se vidi, negde je potrebno kombinovanje ovih dveju
pripremnih faza”(Ibid, 37).

S metodickog stanovisSta namece se pitanje kako ucenicima prezentovati tekst
lokalizacije. U tradicionalnoj nastavi nastavnik je najc¢es¢e monoloskom metodom
izlagao potrebne podatke, u€enici su ih zapisivali i reprodukovali. Savremena meto-
dika uvodi nove nastavne postupke u usvajanju knjizevnih podataka, u ¢itanju sekun-
darnih izvora informacija. Naznac¢i¢emo neke postupke koji se primenjuju u nastavi
knjizevnosti. Ako se tekst lokalizacije nalazi u udzbeniku, primenjuje se metoda rada
s udzbenikom. Ucenici ¢e dobiti zadatak da procitaju tekst lokalizacije i da pokusaju
samostalno izdvojiti (ispisati) najvaznije podatke. Nastavnik ¢e, nakon obavljenog
posla, proveriti rezultate rada. UCenici ¢e glasno procitati podatke koje su zabelezi-
li.

Kod lokalizacije se mogu primeniti knjizevne (dijahrone i sinhrone) tablice. To
su takve tablice u kojima se nalaze bibliografski podaci (za odredeno razdoblje i za
odredenu knjizevnu pojavu), na osnovu kojih se mogu izvoditi zakljucci o kontekstu
u kojem se odredena knjizevna pojava deSava. Dijahrone tablice donose podatke za
vece razdoblje, one prate istorijski tok pojave, a sinhrone obuhvataju podatke koji
govore o istovremenosti pojava, o dogadajima koji se zbivaju u isto vreme. Krite-
rijumi za odredivanje granica sinhronih tablica mogu se temeljiti na vremenskim
jedinicama (godina, nekoliko godina) ili ¢ak odredenom razdoblju kao vremenski
zatvorenoj celini (realizam, romantizam)...

Lokalizacija se moZe ostvariti i uz pomoc¢ tzv. kompozicionih tablica. To su tablice
u kojima je naznacen redosled epizoda. UCenicima se predoci tablica na osnovu koje
usmeno izlazu redosled dogadanja do epizode koja ¢e se interpretativno citati. Lo-
kalizacija ne obuhvata samo podatke koji su vezani samo za strukturu dela (njegovu
unutra$nju organizaciju). Ona obuhvata i podatke izvan dela koji govore o nastanku
dela, knjizevnoistorijskom kontekstu u kojem je delo stvoreno, o autoru, odjeku dela
i vremenu u kojem se pojavilo.

Ako su ucenici procitali roman, dobi¢e zadatak da pripreme tekst lokalizacije.
Pripremljeni tekst glasno ¢e procitati na ¢asu ili ¢e u slobodnoj usmenoj interpreta-
ciji dovesti razvoj radnje do epizode koja ¢e se interpretirati. Lokalizacija se moze
ostvariti i dijaloSkom metodom Ako je re¢ o “zavisnom  tekstu, lokalizacija se, u
principu, provodi pre interpretativnog Citanja. Ovakav se stav zasniva na dozivljaj-
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no-saznajnom kriterijumu. Ucenici treba da udu u prostor dela i da iz tog prostora
dozivljavaju odredenu epizodu.

Lokalizaciju “zavisnih “ tekstova mogli bismo nazvati unutrasnjom (uzZom) lo-
kalizacijom, za razliku od spoljasnje (Sire) lokalizacije. Unutrasnja lokalizacija je
postupak kojim se izdvojeni deo iz vece celine (odlomak-epizoda, scena) situira u
tu celinu kao njen sastavni deo. Spoljasnja lokalizacija smesta delo u kontekst auto-
rov tematski 1li stilski kompleks, u knjizevnoistorijski i knjizevnoteoretski okvir. M.
Nikoli¢ pod Sirim lokalizovanjem podrazumeva “davanje podataka iz sveta van knji-
zevnog dela, ukazivanje na istorijske Cinjenice, biografske okolnosti i prototipsku
stvarnost “(1988 :197). Unutrasnje lokalizovanje ovaj autor definiSe kao “ situiranje
u nadredenu literarnu celinu “(1988:200).

Lokalizacija moze biti tema dopunskog rada nakon interpretacije. Nakon interpre-
tacije teksta na Casu, ucenici mogu situirati delo u razlicite kontekste. Nastavnik ¢e
zadati dopunske izvore kojima ¢e se ucenici sluziti pri lokalizaciji dela.

U osnovnoj Skoli biraju se odlomci koji svojim odlikama odgovaraju odredenom
uzrastu uc¢enika. Ovakav vid prezentovanja knjizevnog dela je i koristan jer se uce-
nici upoznaju sa delima koja se obraduju (u celini) u srednjoj skoli, pa je motivacija
za njihovo Citanje, donekle ostvarena

Knjizevni tekst predstavlja temeljni tekst udzbenika knjizevnosti. Samim tim lo-
kalizacija teksta sa odlomkom treba da predstavlja celinu, istovremeno i polaziSte
od kojeg se neosetno ide ka tekstu u celini. Lokalizacija teksta uvodi u¢enika u tok
dela, u sveukupnost radnje, sa Zeljom da ga motivise da delo procita u celini, iako
nije obavezan, kao i da ga podstice na uspostavljanje korelativnih odnosa sa srodnim
temama odnosno nastavnim oblastima.

Interpetativno Citanje teksta

Definise se kao vrsta Citanja kojim se “govorno ozivotvoruje beletristicki tekst”
(Rosandi¢, 1986: 514). Takav tip Citanja naziva se jo$ i izraZajnim i estetskim. Sa
lingvistickog stanovista, interpretativno Citanje zasniva se na karakteristikama govor-
nog jezika (intonacija, intenzitet, tempo, pauze, boja glasa) i ima posebnu funkciju.
Cita¢ teksta prenosi primaocu/slugaocu teksta poruke teksta, odnosno emocionalni i
misaoni sloj teksta. Sa metodickog stanovista, interpretativno Citanje je jedna od faza
na nastavnom c¢asu, deo nastave izrazavanja i metodicki postupak pri radu na tekstu.
Interpretativno Citanje najcesce se javlja nakon lokalizacije, ali moze da se javiiu
drugim etapama Skolske interpretacije.

Izrazajno citanje karakteriSe emocionalna i logicka izrazajnost. Interpretativno
Citanje ima za cilj da, koliko je to moguce, autenticno prenese autorove misli i
osecanja. Cita¢ govorno prenosi tekst, baziraju¢i svoju interpretaciju na prirodi,
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organizaciji 1 smislu teksta.” Svako ¢itanje pesme je neSto vise nego sama pe-
sma... Citanje, $tavise, ne samo da pesmi pridodaje li¢ne elemente, nego i uvek
oznacava samo jedan izbor Cinilaca sadrzanih u njenom tekstu: visina tona glasa,
brzina kojom se neko mesto Cita, raspored i jacina naglasaka-svi ti ¢inioci mogu
biti ispravno ili pogresno odabrani, i ¢ak i kad su ispravno odabrani mogu ipak da
predstavljaju samo jednu verziju pesme (Velek, Voren, 1974: 17).

Pre citanja teksta na Casu, nastavnik se upoznaje sa tekstom, dozivljava ga i ra-
zume u svim njegovim pojedinostima, da ne bi doslo do izneveravanja teksta. Na-
stavnik osmisljava interpretaciju u svim njenim slojevima. Tek tako pripremljen,
on interpretira tekst pred ucenicima. Pre Citanja, uCenici se pripremaju za slusanje
teksta, motiviSu se i opustaju. U ulozi ¢itaca, dakle onoga ko ¢e preneti tekst na
najsugestivniji nacin, u nastavi se pojavljuju: nastavnik, ucenik-interpretator, zvuc-
na Citanka, svaki ucenik (samostalno tiho Citanje), a moze se osmisliti kombinaci-
ja prethodnih moguénosti. Ve¢ina metodicara se slaze da je nastavnikovo Citanje
najsugestivnije. I ostali nacini imaju svoju adekvatnu primenu, njihov kvalitet vise
dolazi do izrazaja u drugim fazama casa. MetodiCari imaju razli¢ita misljenja o
tome da li je potrebno da ucenici prate tekst pri prvom citanju.

Da bi interpretativno Citanje imalo estetski predznak, potrebno je uvaziti odredene

principe:
1. Tekst se ¢ita u kontinuitetu, bez prekidanja
2. Sva dodatna objasnjenja o tekstu daju se pre Citanja teksta
3. Cita¢ ne $eta po razredu. Stoji mirno pred razredom.
4. Nastavnik dok ¢ita ne upucuje primedbe uc¢enicima
5 Gestovi i mimika mogu se javiti isklju¢ivo u cilju kvalitetnije interpretacije

(Rosandi¢, 1986: 519)

Prvi susret uCenika sa knjizevno-umetnickim tekstom od velike je vaznosti za dalji
dozivljaj i interpretaciju teksta. Interpretativno Citanje u velikoj meri, kao i druge
etape, uti¢e da dalji tok casa bude manje ili viSe uspesan.

Emocionalno-intelektualna (psiholoska) pauza

Emocionalno-intelektualna pauza je “najkraca vremenska jedinica u strukturi sata
motivirana psiholoskim razlozima” (Rosandi¢, 1986:521). Nakon c¢itanja teksta po-
trebna je pauza da bi u€enici sabrali svoje prve utiske o tekstu. Ucenike treba prepu-
stiti intimnom dozivljavanju teksta. Izrazom lica, o¢ima, uzdahom ucenici pokazuju
svoje stanje i reakciju izazvanu slusanjem. Reakcije se uglavnom mogu predvideti-
ako izostanu, ili su neocekivane, to je signal nastavniku da su neki metodicki postup-
ci pogresno realizovani. U vreme ove pauze ne izvode se nikakve aktivnosti koji bi
remetili u¢enikovu koncentraciju.
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Objavljivanje dozivljaja i njihova korekcija

Ova faza u strukturi nastavnog ¢asa oznacava prelaz u recepciji dela: od emotivne,
spoznaja postaje racionalna, mada se emotivna komponenta sadrzi u daljoj analizi.
Svi metodicki postupci koji se primenjuju u ovoj fazi afirmisu uc¢enikovu viziju dela
u celini i delovima, knjizevnu senzibilnost i kulturu izrazavanja.

Izrazavanje dozivljaja nakon Citanja teksta vrlo je suptilna faza u nastavnom pro-
cesu. U teoriji Skolske interpretacije afirmisala se dijaloska metoda u fazi objavlji-
vanja i korekcije dozivljaja. Nastavnik postavlja pitanja koja imaju za cilj da otkriju
ucenicki dozivljaj. Pri sprovodenju ove metode vaze slede¢a nacela:

1. pitanje podsti¢e u¢enike da izraze licne dozivljaje, utiske 1 zapazanja

2. pitanje ima orjentacioni karakter (proverava dozivljaj, utvrduje prirodu re-
akcije)

3. pitanje se upucuje svim ucenicima

4. pitanjem se usmerava u¢enikova reakcija

5. pitanja ne smeju biti kliSeizirana (Rosandi¢, 1986:522, 523)
Primenjuju se dva tipa pitanja kojima se u¢enici podsti¢u da izraze dozivljaj:

a) pitanja opsteg tipa (proveravaju se emotivne reakcije)
b) pitanja bazirana na pojedinostima u tekstu (izazivaju odredeni tip reakci-

je)

Osim uobicajenog vida dijaloske metode, nastavnik mozZe da postavlja pitanja, a
ucenici da beleze odgovore u sveske, nakon ¢ega ih procitaju.

Pored dijaloske metode za objavljivanje dozivljaja koristi se i anketa. Nastavnik
pravi anketne listice na kojima ucenici treba da izraze svoje dozivljaje. Pitanja i zada-
ci na anketnim listi¢ima podsti¢u ucenike da izraze svoje emocije, asocijacije, misli
i zapazanja. Na osnovu odgovora natavnik ¢e odrediti osnovni tok interpretacije.
Objavljivanje dozivljaja ima slede¢e namene:

1. da omoguc¢i uceniku da iskaze li¢ni dozivljaj teksta
2. da odredi glavni tok interpretacije

Ucenici mogu svoj dozivljaj dela da izraze 1 usmeno, u vidu kratkog izlaganja.

Ako se radi o izrazavanju dozivljaja o delu u celini, npr. romana, metodic¢ki po-
stupci bi¢e primereni tom slozenijem procesu. U CitaoCevoj svesti ne zadrzavaju se
svi likovi i epizode podjednako jer i delo se ¢ita u duzem vremenskom periodu. Za
proveru dozivljaja kod obimnijih epskih formi takode se koristi dijaloska metoda,
kada se u osmisljenom dijalogu saznaje koji elementi su na uc¢enike ostavili najjaci
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utisak. Koristi se i anketa, kojom se proverava razumevanje odredenih pojava, emo-
tivni odnos ucenika prema delu... Moguc¢a je i primena postupka izazivanja asocijaci-
jana npr. naslov dela, odredeni lik, dogadaj u delu. Iznose¢i svoje asocijacije ucenici
otkrivaju svoj odnos prema delu, kao i svoju senzibilnost.

Interpretacija knjiZzevno-umetnic¢kog teksta

Cilj interpretacije je da spozna umetnicki smisao dela, da otkrije njegove unutras-
nje zakonitosti postojanja, da rekonstruise stvaralacki proces. Zadatak interpretacije
je da neguje ucenikovu estetsku dozivljajnost, da trenira knjizevno-posmatracke spo-
sobnosti, da bodri kriti¢ki duh i oblikuje knjizevni ukus. Ovi zadaci mogu se ostvariti
ako je ucenik smisleno angazovan u nastavnom procesu.

Ova faza podrazumeva pristup brojnim pitanjima koje tekst namece svojom struk-
turom, odnosno svojim sadrzajem, izrazom i porukama. U osnovnoj Skoli interpreta-
cija ostaje u dozivljajnim okvirima, uvodi najosnovnije pojmove za karakterizaciju
dela, ali se ne upusta u knjizevno-istorijsko situiranje dela. Nastavnik se odlucuje za
odredeni metodicki postupak za koji smatra da ¢e na najbolji nacin pribliziti uc¢eniku
sve slojeve dela. Pred nastavnikom su i pitanja: kako izdvojiti centralno ishodiste
teksta, a ne narusiti njegovu homogenost, kako pronaci pravu nit analize, koja ¢e na
pravi nacin otkljucati tekst pred ucenikom, kako angazovati ucenike da oni aktivno
ucestvuju u nastavnom procesu, da postavljaju pitanja, istrazuju i dolaze do resenja.
Interpretacija uvodi ucenike u dublje slojeve teksta, ona omogucava sistematizaciju
impresija, dozivljaja i razmisljanja o odredenim pojavama u tekstu. Ona podrazume-
va stvaralacku komunikaciju sa tekstom, koja ukljucuje estetske dozivljaje i njihovo
prosudivanje.

UopStavanje i izvodenje zakljuc¢aka

VrSenjem analize ucenici spoznaju svet dela da bi sintezom dosli do sjedinjavanja
dozivljenog i saznatog. Nakon analize u¢enicima ¢e se delo prikazati u drugacijem
znacenju nego nakon prvog Citanja. Sintezom ¢e se stvoriti jedan logicki sklop 1
ucenicki dozivljaj dela bice celovit. U ovoj fazi dolazi do izrazaja reakcija ( verbal-
na, emotivna) koje su podstaknute dubljom komunikacijom ucenika i umetnickog
teksta.

Stvaralacki oblici izrazavanja
Ucenicko stvaralacko misljenje ostvaruje se raznim vidovima. Ono je rezultat di-
vergentnog misljenja, koje mozemo oznaciti kao:

= redefiniciju

= osetljivost za probleme
= originalnost

= fleksibilnost

= fluentnost

. elaboraciju

_ 54—



Divergentni oblici mi$ljenja su stvaralacki procesi kojima ucenici dolaze do svojih
stvaralackih ostvarenja. Nastavnik u dogovoru sa ucenicima odreduje stvaralacke
oblike izrazavanja koji pruzaju raznolike mogucnosti.

Primeri za pisanu redefiniciju:

= zavrsi pesmu/pricu

] promeni kraj price

= pricaj kao da si glavni lik u prici
= preoblikuj pricu u strip...

Primeri za osetljivost za probleme:

= izdvoji suvisno

= izdvoji neobi¢no

= izdvoji §to ti se svida

] izostavi ono $to ti se ne svida

Primeri za fluentnost ideja:

. napisi piscu svoje misljenje o njegovom knjizevnom delu
] predlozi piscu temu o kojoj bi mogao da pise
. u pismu piscu opisi nesto $to si ti doziveo-mozda ga to inspiriSe da napise

jos jedno zanimljivo delo
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Prof. Dr. Gabrity Molnar Irén

Ujvidéki Egyetem, Kozgazdasagtudomdnyi Kar Szabadka

TEHETSEGES TANAR A TEHETSEGGONDOZAS SZOLGALATABAN

Osszefoglalé

A 21. szazad tarsadalmi kihivasainak megfelelden az j pedagogiai gondolkodas-
modban 1) formakat vesz fel a tudas, a tanulds és a tanitas is. Mar nem a tanar lexi-
kalis tudasa a fontos, hanem a tudas ataddsdnak modszere, képességfejleszté mod-
szere, ratermettsége. Nem az a fontos, hogy a tanar mindig tudja a helyes valaszt, de
mindenekel6tt Gnmagat adja és a gyerekek kiismerik, tudjak, hogy k6zos feladatuk
van ¢s egylittmiikddnek. A tanar tehetsége két szempontbol elemezhetd: egyrészt a
szakmai készsége, vagyis kreativitdsa, masrészt a tehetséges tanuldval valo torodés
alapjan. A tehetségfejlesztés sokféle, hiszen minden egyes tanulo személyisége egye-
di és megismételhetetlen. A tehetséggondozd pedagogus, mikozben személyiséget
formal, nem korlatozza a tanuld képességeinek 6nallo kibontakozasat, folyamatos
megnyilvanulasat. A jo pedagdgus arra is odafigyel, hogy a didkja képes legyen a
tarsadalmi egytittmtikdodésre, a csoportban valdo mozgasra, kommunikalasra.

Kulcsszavak: tehetséggondozas, kreativ pedagdgus, szakmai képességek.

Bevezeto gondolatok

A nevelés szélesebb értelmezésben altalanos emberi életjelenség, tarsadalmi te-
vékenység, valamilyen forméaban mindig sziikséges, mert az ember egyéni, sOt tar-
sadalmi fennmaradasanak is, tovabbfejlodésének alapveto feltétele. Ehhez tarsul az
oktatas, mint valamely ismeret, tudas megtanitasa, elsajatitasa. A szaknyelv az ok-
tatast olyan tudatos, tervszerli tevékenységként kezeli, amely a kultura kozvetité-
sében meghatarozo. Az oktatas végsé soron, a magatartas-, készségek kiépitésének
a modja. Hogyan képzeljiik el azt a pedagogus és tanari feladatot, hogy nevelés és
oktatasi feladatai kdzben kiilon odafigyeljen a tehetséggondozasra? A legfontosabb
az, hogy ha a neveld/tanar oktat, akkor a gondolkodasi funkcidkat, képességeket,
meggy6zddést formal ugy, hogy a tanuld végiil képes lesz az dnszabalyozo tanulés
kialakitasara. Fontos az alkotoképesség fejlesztése, mert az oktatas kreativ folyamat,
amelyben a tanulok képesek atrendezni ismereteiket €s azokat életlik soran barmikor
felhasznalni. Képzeljiik csak el mit ér a tehetség, ha azt az életben nem tudjuk hasz-
nositani? Ma modern szoval egyszerlien karrierépitésnek nevezziik ezt, amihez tudni
kell menedzselni 6nmagunkat. Sok tehetség erre sajat erejébol nem képes.

— 56 —



A mai tarsadalmi kdrnyezetben az iskoldk nyitott intézmények, hiszen az iskolai
¢letben az Osszes tarsadalmi valtozasok begyiiriiznek. Felmeriilhet benniink a kérdés,
milyen a hatékony tanar egy 6rokmozgd tarsadalmi térségben? A pedagogus funkci-
ok kozott van akar a konfliktuskezelés, vagy a tehetséggondozas is, de legféképp a
folyamatos 6nképzés.

A tehetséggondozé tanar kivanatos tulajdonsagai

A neveldi stilus nehezen megfoghatd, mégis egyértelmtien meghatarozo fontos-
sagu. A tanar nem hiszi azt, hogy csak 6 képes megtanitani a tananyagot, de hisz az
egyiittmiikodésben, a didkok feleldsségérzetében. O az ismereteknek egyik lehetsé-
ges forrdsa, hiszen jomaga is tovabbképzi magat. A tanar személyiségében a masikra
valé odafigyelés, a visszavonulas €s a segitségadas képessége keriil elétérbe, mikoz-
ben a hattérbdl torténd iranyitas megkivanja a belso erékkel rendelkez6, hatni tudo,
szuggesztiv személyiséget.

Carl Rogers' amerikai pszichologus szerint* az empatia, a bizalom ¢és az elfogadas
légkorében minden személyiség alkalmassa valik a fejlodésre. A tanarok képzése,
képesitése alapvetden a szakmai oktatd szerepére korlatozodik, s nagyon érintdle-
gesen a nevelésre. Annak a tanarnak, aki a nevelémunkat helyezi elétérbe, képesnek
kell lennie a személyiségfejlesztésre. A neveldi szerep is tanulhatd, ha megfeleld nyi-
tottsaggal parosul. A jo pedagogus képzett és talalékony abban, hogy az adott nevel6i
szituacioban a gyerek allapotanak, koriilményének megfeleld eljarast alkalmazza.

Adelson J.2 szerint a ,,szuperpedagogus” tipusok tulajdonsagai:

v' “Saman” — rendkiviili szellemi erd, energia, eredetiség, fogékonysag, szug-
gesztiv

v “Lelkész” — kozosségért, osztalyért €16, lelkes programszervezd, aktiv, beszé-
des, emelkedett jellemii, mély gondolkodasu, megértd, moralis

v’ “Gyodgyitd orvos” — érzékeny a gyengeségekre, orvosolja a problémakat, el6-
csalogatja a pozitivumokat, rugalmas, ¢leslatd, érzékeny, okos.

A j6 tanar palyamotivacioja a gyermekszeretetre és a gyerekek fejlédése iranti ér-
deklddésre épiil. A kollégaiban méltanyolja, ha valaki baratsagos, engedékeny, hata-
rozott és méltanyos, s6t elfogadd és nagylelkli masokkal, elégedett a foglalkozasaval.

1 Carl Ransom Rogers (Oak Park, Illinois, 1902. januar 8. — San Diego, Kalifornia, 1987. feb-
rudr 4.) amerikai pszichologus. Lasd: Kulturak Kozotti Kommunikacio - Carl Rogers taldlkozo (2009)
http: www.rogers2009.hu/

2 Lasd: Carl Rogers, Egy érintetlen dimenzi6 (tanulmanyok) (1993), Budapest, Magankiadas.
3 Lasd: Adelson J.: Pszichologiai szoveggyijtemény II. (Fejlodés- és pedagdgiai pszichologia
- Kézirat), Tankonyvkiad6 Vallalat. Budapest, 1981.
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Smith* szerint, a jo tanar hat jellemzével bir: felel6sségteljes, szereti az embereket,
szervezett, jol kommunikal, vilagossa tudja tenni az oktatott tantargyat, elfogadhato
mennyiségli munkat kivan meg a tanuloktol.

Hoffmann Roézsa’: A tanar-didk kapcsolat valtozasai cimii cikkében a tanar si-
kerességét harom tényez6 egylittesében latja. Sziiksége van a jo tanarnak tudasra,
személyiségének alkalmassa fejlesztésére és a pedagogiai technologia ismeretére,
illetve ennek alkalmazasi képességére. A tudas a szaktargyi tudas mellett az altala-
nos miveltséget, az ¢l és a mesterséges kornyezetben valo sikeres kozlekedést is
jelenti. A pedagdgiai ismeretek, képességek, jartassagok jelentik a sziikséges tudas
Osszetevojét.

Horanyi Gabor® szerint teljes az egyetértés a tanar-tarsadalomban abban a tekin-
tetben, hogy a szinvonalas tandri munka elengedhetetlen feltétele a magas szintii
szakmai tudds, a masodik helyen szerepel az empdtia, ezt kdveti a kovetkezetesség,
a gyerekszeretet, a humor és eléadokészség, a tiirelem. Némileg lemaradva ezek utan
kovetkezik a folerancia. Kérddives felmérések hasonlod adatokat nyujtanak a dia-
kok szemszogébdl. Szerintiik 1ényes hogy: megértd, josagos, egyiittmiikddod, kedves,
tiirelmes, sokoldald, j6 megjelenésii, j6 humorq, igazsagos, nyugodt, kovetkezetes,
a tanulok problémai irant érdeklddo, otletes, jatékos, demokratikus, céltudatos és
szorakoztato.

A tehetséggondozo tanar személyisége természetesen még hatvanyozottabban
odafigyel a tanar-didk kapcsolatra. A jo viszony kialakitasanal figyelembe veszi a
befolyasolas kétiranyu lehetségét, az egyiittmiikodés konnyebb, ha a tanar és a didk
elvarasai is 0sszeegyeztethetok. A tanarnak figyelembe kell vennie a gyermek fejlo-
dési készenlétét, érzelmi, erkolcesi, értelmi fejlettségeét.

A rossz tanar a tanuldk szerint: késziiletlen, labilis idegzetti, sértédékeny, 6nma-
gaba zarult, megbizhatatlan, a gyerekeket megveti, lenézi, megalazza, tiirelmetlen,
unalmas, sekélyes, rossz szervezd, allanddan iranyitani akar, autokrata, nincs kap-
csolata a didkokkal, hatarozatlan, nem fegyelmez, nem nevel, nem kreativ, kapkodo,
engedékeny, merev, tehetségtelen, részrehajlo, nem szereti a gyerekeket, kdvetke-
zetlen, arrogéans, bizalmatlan, igazsdgtalan. A rossz tandr az, aki tudja, hogy rossz
tanar és mégis tanit! Milyen, a ,,gyenge pedagogus” a didkok szerint? Els6sorban:
megalkuvd, konformista, maradi, bizonytalan, hatarozatlan, agressziv, folényes.’

4 Az Amerikai Oktatasi Tanacs a hatvanas években tobb teszt és kérd6iv felhasznaldsaval ta-
nulmanyt készitett, melynek alapjan a kovetkezd képet adja a jo tanarrol. Lasd: Bond The certification
system of the National Board for Professional Teaching Standards, (2000): L., Smith, T., Baker, W.
K. és Hattie, J. A, Center for Educational Research and Evaluation, University of North Carolina at
Greensboro.

5 Lasd: Pedagogusetika: kodex és kommentar, (1996): szerk. Hoffmann Roézsa, Budapest,
Nemzeti Tankonyvkiadd

6 Lasd: Horanyi Gabor: A tehetséges tanar (2000)

7 Lasd: Gabrity Molnar Irén: Oktatasunk latlelete (Oktatasszociologia olvasmany), Ujvidéki

Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar Szabadka, Forum Ujvidék, 2008.
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A Kkreativ tanar megsegitése

A tarsadalmi valtozasok sodrasaban, atalakuldban vannak az iskolak, és ez elke-
rllhetetlentiil eléri a hazai oktatasi rendszert is. A pedagogiai szakma, az elméleti
kutatas és gyakorlati fejlesztés szamos részteriiletén megindult a jovo el6készitése,
tobbek kozott a standardizalasok, vagy a tanarokkal szembeni 1 elvardsok megfo-
galmazasa. Az Europa Tanacs lisszaboni értekezletén (2000) munkabizottsag alakult
erre a feladatra, amely a késébbi stockholmi (2001), majd Barcelonai (2002) tanacs-
kozason terjesztette eld javaslatait.

Szerbidban gyakran hidnyoznak a felkésziilt pedagogusok, aminek egyik oka a
palya alacsony tarsadalmi presztizse, a viszonylag nagy terhelés és az ehhez képest
alacsony fizetések. A problémat nem oldand meg, ha egyszeriien novelnénk a tanito/
tanarképzésbe valo felvétel szamaranyat, mivel a mennyiségi hianyon kiviil a kibo-
csatott mindséggel is gondok vannak. Nem a régi, bevalt képzési gyakorlat okolhatd
ezért, hanem az, hogy az 0j helyzetben sziikséges tanari kompetenciadk megszerzése
még nem garantalt. Az oktatast sajnos csak koltségvetési tényezoként, vagyis szol-
galtataskeént kezelik. A vilag dinamikusan fejlodo térségeiben, de az EU-n beliil el6-
retoré allamokban (Finnorszag, frorszag) is az oktatast stratégiai agazatként kezelik
¢s a pénz mellett jelentds szellemi tokét is fektettek belé. Az EU Tanacs munkabizott-
saga ebben a szellemben igyekezett megvizsgalni azt a kérdést, hogy miként tehetd
vonzobba a tanari palya, hogyan lehetne elérni, hogy:

— a legratermettebb tanulok lépjenek a tanito/tandarképzésbe,

— a vegzés utan a legjobb teljesitményti, a palyara leginkabb alkalmasak helyez-
kedjenek el az iskolakban,

— a palyan legjobb teljesitményt nyujtok, a legratermettebb tandarok ne hagyjak el
a szakmdt jobb munkalehetéségek reményében.

Az oktatas modernizacidja stratégiai kérdés, ami a mai koriilmények kozott haté-
kony kutatasfejlesztéssel és menedzsmenttel kezelhetd. A tudasalapt tarsadalomban
a tudas sajatos termék, a tanulas pedig olyan termék-eléallitasi folyamat, amely a
gazdasdg mas teriiletein kialakitott modszerekkel fejleszthetd. Kozéppontba kertilt a
hozzaadott tudas, a ,,human er6forras” mindsége, hatékonysaga. Az iskolai gyakor-
latban ez azt jelenti, hogy a tanarok munkéjat kell eredményesebbé tenni ugy, hogy
segitséget kapjanak sajat gyakorlatuk elemzéséhez, értékelésé¢hez, hogy ezaltal krea-
tivva valjanak és képesek legyenek valtoztatasok tervezésére, kivitelezésére.

Kiilfoldon elvégzett vizsgalatok Osszegzéseként A. Mac Kay® az alabbi tanitasi
stratégiakat talalta jellemzonek a hatékony tanarokra:

szabalyrendszert alkalmaz személyi €s eljarasi tigyekben;
kezdett6l fogva megakadalyozza a rendbontast;
pontosan iranyitja a fegyelmezést;

8 Zétényi Agnes: A hatékony tanar. Iskolakultira, 98/10, 72-73 oldal; A tanulméany megjelent
az ELTE Eo6tvos Kiado ,,Az iskola szocialpszicholdgiai jelenségvilaga” cimii kotetben. http://epa.oszk.
hu/00000/00011/00020/pdf/9810.pdf
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e sokszor korbejar az osztalyteremben (figyeli a diakok munkajat);
e Ichetdleg nem verbalis szinten megoldja a zavar6 szitudciokat (példaul szemkon-

taktussal, térkozszabalyozassal);
érdekes és hasznos feladatokat ad a tanuloknak;

e olyan szabalyrendszert alkalmaz, hogy a gyerekek minimalis iranyitassal tudjanak

dolgozni a feladaton;

optimalizdlja a tanoratanitasra forditott idejét;

allando jelzést hasznal a tanulok figyelmének megszerzésére;

addig nem kezd beszélni a csoporthoz, amig mindenki oda nem figyel;

valtozatos tanitasi technikékat hasznal, amelyek alkalmazkodnak a tanulok érdek-
16déséhez;

o kovetkezetes hibaellenorz6 modszert alkalmaz;
e az uj fogalmakat jatékosan, a meglévo ismeretek felhasznalasaval tanitja;
e olyan technikakat hasznal, melyek biztositjak a folyamatos dtmenetet a konkréttol

az elvont gondolkodasi tevékenységig;
megfeleld aranyban alkalmazza az egyszerii és a komplex valaszt igényl6 kérdé-
seket;

e koveti az osztaly reakcioit;
e tobb dologra figyel egy idében;
e Dbiztositja az Ora egyenletes lefolyasat, illetve az egyik tevékenységrol a masikra

valo zOkkenOmentes atmenetet;

fenntartja az ora tempojat;

érthetéen magyaraz;

ismeri a motivalasi lehetdségeket;

érezteti a gyerekekkel, hogy elfogadja, értékeli €s tamogatja dket;

reagdl a gyerekek rejtett és nyilt megnyilvanulésaira, kérdéseire;

minden tanul6 szdmara egyarant érthetd kérdéseket tesz fel;

segit, hogy a tanulo tokéletes valaszt adjon; ha a valasza hibas volt, vagy csak
részben volt jo, Gjrafogalmazza a kérdést, ravezetd kérdést tesz fel;

jutalmazassal megerdsiti a kiemelkedd munkat, és 6sztonzi azokat a tanuldkat is,
akik nem mindig képesek kiemelkedd teljesitményre;

a tobbre képes tanulok kiméletes kritizalasaval a késobbi elismerés reményét su-
gallja;

elfogadja ¢és integralja a tanulok kezdeményezéseit (példaul kérdés, megjegyzés).

A tehetséggondozas fontos

Az, ami meghatarozza a tehetséget: az 6roklodés és a kornyezet. E két té-

nyez0 egylitt fejti ki hatasat, hiszen a veliink sziiletett tehetség nem bonta-
kozhat ki a megfelelé kdrnyezeti hatasok segitsége nélkill, a kornyezet pedig
csak a létezd tehetségre tud hatni. Vannak kutatok, akik a tehetséget azonosit-
jak az intelligenciaval. Masok a kreativitassal teszik egyenlové. Kétségtelen,
hogy mindkét tényezd hatdssal van a tehetségre, de nem kiilon-kiilon, hanem
egylittes erével. Joseph S. Renzulli amerikai pszichologus alkotta meg’ a te-

9

Forras: Bathory Zoltan: A tehetség globalitasa - a Magyar Tehetséggondozo Tarsasagrol

http://www.c3.hu/~muvhazak/bmk/minoseg/tehetsegrol.htm
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hetség legnépszeriibb, tudomanyosan elfogadott meghatarozasat. Szerinte a
tehetség az értelmi képesség (intelligencia), a kreativitas (eredetiség) és a fel-
adat iranti elkotelezettség (szorgalom, kitartas) egybeesése. Ha a képességek
szerencsés egybeesése jo teljesitményre is vezet, az a tehetség bizonyitéka. A
képességek sokfeélék lehetnek: intellektualis, miivészi (képzdmiivészeti, irdi),
pszichomotoros (sport, tanc, fafaragas), szocialis (kommunikacios, vezetdi, be-
folyasolo készség) képesség. A kreativitas az intelligencia kiegészitdje, onallo
produktumok létrehozasadhoz sziikséges feltételek egylittese. A feladatkotele-
zettséghez tartoznak a motivald, dinamizal6 tényezok, a kivancsisag, a szorga-
lom, a teljesitménymotivacio.

A tehetséges emberek csoportjaba soroljuk azokat is, akik értelmesek, jo sze-
mélyiségvonasokkal rendelkeznek, de kimagaslo teljesitményre nem képesek
vagy csak még egyeldre nem tudnak teljesiteni. Ok részképességeikben kiva-
l6ak, de miivet soha nem hoznak Iétre, mert mas részképességekben gyengék is
lehetnek. A tehetség a személyiség alapvetd vondsa, amely lehetdvé teszi a jo
képesség magasabb szintiivé alakitasat. A tehetség, mint adottsag a gyermek- és
serdiilékorban a legintenzivebb. Az évek mulasaval, ha nem fejlesztik, képzik az
egyént, teljesen el is tlinhet. ElsOsorban a sziilék €és a pedagogusok feleldssége
a gyermeki tehetségforras korai felismerése, gondozasa, dvasa és fejlesztése. A
tehetség egy specialis érdeklddési teriilet olyan mérvii ismerete és mindennapos
még alaposabban megismerni vagyasa, amit nemcsak felfedezni, de fejleszteni
is kell.

A tehetséggondozé pedagdgusnak tudnia kell, hogy minden gyermek egyedi,
kiilonleges. Minden gyermeknek egyéni sziikségletei, igényei, lehetdségei vannak
a nevelés és oktatas teriiletén. Ebbol kovetkezik, hogy egy osztalyon beliil a gye-
rekek képességei, adottsagai, magatartasuk stb. igen valtozatosak lehetnek. A tanu-
1ok kozott igen nagy kiilonbségek is jelentkezhetnek. Egyes tanulok negativ vagy
pozitiv iranyba eltérhetnek ,,az atlagostol”. Nekik specialis oktatasi-nevelési sziik-
ségleteik vannak. Ezért a nevelésiik illetve az oktatasuk a pedagdgusoknak is spe-
cialis feladatot jelent. Ezeknek a gyerekeknek kiilonleges banasmodra, tobb figye-
lemre, torédésre, foglalkozasra van sziikségiik. A kiilonleges banasmodot igényld
gyerekek csoportjaba tartoznak a tanulasban-, értelmileg-, mozgasban-, beszédben
akadalyozott, latassériilt, hallassériilt, tanulasi nehézségekkel kiizdd, magatartds-
zavar miatt problémas, tehat visszahizodo vagy ellenséges, de a kivételes képessé-
gli, tehetséges tanuldk is. A didkok kiilonbozdsége miatt a pedagdégusnak meg kell
ismernie a tanitvanyait, hogy a képességeiknek megfeleld oktatasban részesitse
Oket. Manapsag a pedagdgiai gyakorlataban a hangsuly a valamilyen hianybol fa-
kado gyenge teljesitmény javitasara tevodott, mikozben a tehetségigéretekkel valo
torédés hattérbe szorult.

A tehetséggondozas a tehetség meghatarozasat, a tehetség felismerését és a tehet-
ségfejlesztést magaban foglald pszichologiai, pedagogiai tevékenység. A tehetség-
gondozas - a tehetség kibontakoztatasa - univerzalis pedagogiai feladat, mely minden
didkra iranyul. A tehetséggondozashoz megfeleld csaladi kornyezetre és megfeleld
iskolara van sziikség. Széles értelemben ezért a tehetséggondozas tarsadalmi sziik-
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ségletté valt'’. Ma sok tehetséggondozasi mod 1étezik, pl. gyorsitas, elkiilonités, gaz-
dagitas. A tehetséggondozasnal harom dologra kell figyelni:

— a tehetséget koran kell felfedezni, még miel6tt ,,elkallédna”, addig, amig a gye-
rek be tudja fogadni az Gj dolgokat,

— a tehetséget nem csak szinten tartani, hanem fejleszteni is kell (még az oktatoja-
tol is magasabb szintre),

— a tehetséggondozasnak folyamatosnak kell lennie.

Ha az oktat6 felfedezi a gyerekben a tehetség csirdit, nem teheti meg, hogy ne
segitse fejlodését. Minél tobb targyat, konyvet, eszkozt kell kezébe adni, hogy se-
gitségiikkel kielégithesse tudasvagyat, fejlessze képességeit. A gyermekben fel kell
¢breszteni az érdeklédést, a megismerni vagyast, majd ezutan mikor mar felismerhe-
t0 az érdeklddési teriilet, akkor a motivaciora sincs sziikség. A gyerek szinte 6nalléan
fogja megtanulni a dolgokat, melyek érdeklik. A tehetséges diak iskolai eredményei
nem mindig jok, feladatvégzésiik nem egyenletes, gyakran nem vesznek részt az is-
kolai munkaban. Beilleszkedésiikhoz sziikséges a tandrok segitsége, az iskola és a
csalad egytittmikddése. A tehetséges didkok gyakran maganyosak, tarsaik kiilonc-
nek tartjak Oket. A kdrnyezetnek sziikségszeriien segitenie kell a beilleszkedésben.
El kell érni, hogy a kornyezet befogadja a tehetséget. Ha ez mar semmilyen Giton nem
lehetséges, akkor meg kell tanitani a didkot, hogy elfogadja helyzetét. Az is lehetsé-
ges, hogy egy gyermek tobb képességgel is rendelkezik. Ez nem probléma, csupan
a neveldnek jelent tobb foglalkozast. A tehetséges gyerekeket gyakran elnyomja az
oktatasi rendszer, mivel eléfordulhat, hogy nem azt kéri t6liik, ami az érdeklédési
korébe tartozik, ezért nem érnek el jo eredményt, tehetségiik viszont elveszik, mivel
nem foglalkoznak vele.

7.arszo:

A tehetséggondoz6 tényezok kétiranyuak lehetnek. Egyrészt, a (szak)pedagogust
képesitik a tehetséggondozasra, masrészt a tehetséges tanulot érinti. A tanitd/tanar
feladata nem csak a tehetség felfedezése, hanem a didk egyéniségének, képességei-
nek fejlesztése is, sot karrierépitési készségének a kibontakoztatasa is. Ehhez fontos
1épések a kdvetkezok:

o A kivald tanarok haldzatanak (regionalis) létrehozasa, olyan férumokon,
ahol a tehetségekkel intenziven foglalkoz6 tanarok rendszeresen taldlkozhatnak; a
tapasztalatok atadasa, megbeszélése céljabol. Szamukra szaktanacsadas, tovabbkép-
zések szervezése, kiilfoldi tanulmanyi utak biztositasa.!!

10 A tehetség felismerésével és gondozasaval mar az 6korban is foglalkoztak. Kinaban felkutat-
tak a tehetségeket és magas nevelésben részesiiltek. Konfucius foglalta el6szor rendszerbe a tehetségrol
alkotott nézeteit (i.e. el6tt a 6-5. szdzadban). Az dkori gérdg birodalom is figyelmet forditott a tehetsé-
gekre. A kozépkorban a keresztény egyhdz vallalta magéra a szamara alkalmas tehetséggondozast. A 19.
szazadban kezd6dott el szervezett, tervezett tehetséggondozas, hogy a 20. szazadban a reformpedagogia
és a pszichologia a gyerek felé fordulhasson, felfedezve a benniik rejld lehetdségeket. A két vilaghabora
kozott mar sokféle tehetségfejlesztd program volt ismert.

11 Ko6zoktatasi konferencia, Gydr, http://www.tehetsegpont.hu/dokumentumok/titko.doc
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e Az egyetemeken tehetségfejlesztés-tanar mesterszak inditasa, tankonyvek
irdsa; taneszkoz biztositas; kutatobmunka.

° Uj egyéni tehetséggondozasi formak bevezetése (demonstratorok, egyéni ta-
nulmanyi rend — tutori rendszer)'?.
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TALENTED PEDAGOGUES IN SERVICE OF TALENT-DEVELOPMENT
Abstract

Asaresultofthe 21stcentury’s social challenges the new pedagogical disciplines de-
velop new forms of knowledge, studying and education, as well. It is not the educator’s
lexicalknowledgethatbearsimportance,buttheirskill-developingmethodsandabilityto
transfer knowledge. Instead of the expectation that teachers always have to know the
right answer, it is getting to be more important that teachers behave naturally, their stu-
dents get to know them and also that students become aware of the co-operation with
their pedagogues. Teachers’ talent can be analyzed from two aspects: their professional
preparedness and their treatment of the gifted students. Talent-developments can be
various since each student character is individual and can not be replicated. Peda-
gogues who develop talents during their work to form the students’ character must
not constrain the development of the students’ skills and must not inhibit the occur-
rence of skills. Good pedagogues take care of their students’ advancement in social
cooperative skills, in their ability to work in groups and effective communication.

TALENTOVAN NASTAVNIK U SLUZBI OBRAZOVANJA TALEN-
TOVANIH

Apstrakt

Shodno izazovima 21. veka po novim stavovima u pedagogiji postoje nove forme
znanja, ucenja i obrazovanja. Nije nastavnikovo leksikografsko znanje je najvaznije
nego nacin prenosa znanja i umeca. Nije to vazno da profesor uvek zna odgovor na
sve, nego da pruza sebe, daci ga prepoznaju, znaju da imaju zajednicki zadatak i
saraduju. Talenat profesora ima dva aspekta: njegovo sopstveno strucno znanje, kre-
ativnost i uzgoj talenta. Briga o talentovanom uceniku ima mnogo aspekata jer svaki
dak je osobena licnosti. Pedagog dok otkriva talenta formira njegovu licnost, ali ne
spreCava samostalno razvijanje talenta i umeca. Istovremeno dobar pedagog osposo-
bljava ucenika na druStvenu saradnju, mobilnost u grupama i komunikaciju.
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Gajda Attila —Bali Orsolya

Bolyai Tehetséggondozo Gimnazium és Kollégium, Zenta

ZSAKBAMACSKA - A MATEMATIKAI TEHETSEGEK AZONOSITASANAK

HATEKONYSAGA A JELENLEGI SZERBIAI FELVETELI RENDSZERBEN

- STABIL BAZISOK ES FEHER FOLTOK A BOLYAI TEHETSEGGONDOZO
GIMNAZIUM ES KOLLEGIUM MATEMATIKAI UTANPOTLASABAN

Osszefoglalo

A zentai Bolyai Tehetséggondozé Gimnazium és Kollégium matematika tagozatos
tanuloi korében végzett vizsgalatunk alapvetoen két teriiletre terjedt ki: a felmérés
legalapvetObb célja az intézmény vonzaskorzetének megismerésére, a stabil bazist
jelentd telepiilések, altalanos iskolak azonositasa volt. (1) Tovabbi célunk volt a fel-
vételi hatékonysagat ellendrizni utankdvetéssel (2): mennyiben mutatja a matemati-
ka szaktantargyi felvételi a késObbi iskolai teljesitményt és bevalast? Megfelelo-¢ a
jelenlegi, kdzpontilag meghatarozott felvételi rendszer a tehetséges tanulok bevalo-
gatasahoz, avagy a tehetség fogalmi komplexitasanak a kivalogatas folyamataban is
tilkrozédnie kellene? Amennyiben a felvételi pontszam nem, vagy gyengén korrelal a
kés6ébb megmutatkozo eredményességgel, akkor milyen jellemzék mutathatnak szo-
rosabb egyiittjarast? Lehetséges-e ezek figyelembevétele a kivalogatas folyaman?
Az atfogdbb megkozelités valdban hatékonyabba teheti-e a bevalogatast? Milyen
szerepe lehet a szaktanari véleményezésnek? Sziikséges-e szorgalmazni a jelenlegi
felvételi rendszer feliilvizsgalatat?

E kérdéskorok megvalaszolasahoz a felhasznalt informaciokat tobb forrasbol sze-
reztiik: egyrészt kérddives felmérésbol, masrészt a matematika szaktanarokat kértiik
fel, hogy jussanak konszenzusra minden egyes diakkal kapcsolatos értékelésben egy
négyfokozatu skala segitségével. Tovabba a mar rendelkezésiinkre allo adatbazist
(felvételivel kapcsolatos adatokat, tanulmanyi atlagokat) is elemeztiik. Az adatokat
SPSS programcsomag segitségével értelmeztiik.

Kulcsszavak: matematikai tehetség, felvételi rendszer, tehetségazonositas, tanari
értékelés, bevalogatas.

BEVEZETES
1. 1 KORULMENYEK

A zentai Bolyai Tehetséggondozé Gimnazium és Kollégium 2003-ban alakult meg
azzal a céllal, hogy a vajdasagi magyar természettudomanyi- és miiszak értelmiséget
megerdsitése, melyet a *9o0-es évek haborus id6szaka igencsak megtépazott. Alapito-
ja a Vajdasag Autondém Tartomany Képviseléhaza.

Az iskola 20 didkkal indult, azdta 34-en érettségiztek nalunk, akik kivétel nél-
kil valamely felsdoktatasi intézményekben hallgatoi, 19-en szerbiai, 15-en pedig
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anyaorszagi intézményekben tanulnak tovabb. Jelenleg 120 tanulonk van, egyrészt
a hagyomanyos matematikai-természettudomanyi szakon, masrészt a 2008/2009-es
tanévben indult képzOmiivészeti szakon. Ez a 1étszdm a 2010/11-es tanévre mintegy
180-200-ra fog duzzadni.

Az alapitas Gttoro jelentdségi volt a régioban, kiilondsen pedig a kisebbségi okta-
tasban. Amellett ugyanis, hogy intézményiink a komplex tehetséggondozas mellett
kotelezte el magat, az oktatdas magyar nyelven zajlik. Legalabb ilyen egyediilallo,
hogy iskolank sajat kollégiummal rendelkezik, amely biztositja a nevelés, a tehetség-
¢és személyiségfejlesztés kereteit is. Iskolank 2008-t6l regisztralt tehetségpontként is
mukodik, illeszkedve a Karpat-medencei Tehetségpontok halozataba.

1.2 CELKITUZES
A kérdésfelvetés

1. A felmérés legalapvetobb célja az intézmény lefedettségének, vonzaskorzeté-
nek megismerése volt. Feltarni, mely régiok, telepiilések, altalanos iskolak jelente-
nek stabil bazist szamunkra, illetve melyekkel kapcsolatban van fejlesztenivalonk,
esetelegesen melyek estek ki a latoterlinkbdl, illetve merre érdemes megprobalnunk
kiterjeszteni a tehetséggondozas iigyét. Hol kell uj kapcsolatokat kialakitanunk, nyit-
nunk, 0sszefognunk annak érdekében, hogy ne kallodjanak el a tehetségigéreteink.

2. Célunk volt tovabba a felvételi pontszammal kapcsolatos kovetés, annak ér-
dekében, hogy megkozelitd informaciokat szerezziink arrdl, mennyire hatékony az
egyetlen mutatd, amelyre tdmaszkodhatunk a matematikai tehetségigértek azonosi-
tasaban, a Szerbiaban jelenleg lehetséges keretek kozott.

2. MODSZER

A felsorolt kérdések megvalaszolasahoz igyekeztiink sokféle forrasbdl adatot sze-
rezni, a forrasokat alapvetden harom nagy csoportba sorolhatjuk:

e Onkitéltéses kérddiv kitoltésére kértiik matematika tagozatos didkjainkat. A kér-
déiv elso része csaladi koriilményekre és SES (szociodkondmiai) adatokra iranyult.
Masodik szakasza a munkaszokasokrol, iskolai elégedettségrol és a tehetség altala-
nos iskolaban torténd felismerésérdl igyekeztiink informacidkat szerezni. Az utolso
részében 4 fokozatl skalan kellett magukra vonatkoztatva megitélniiik olyan allita-
sokat, melyeket a korabbi egyéni pszichologusi beszélgetéseken jegyeztiink le, és
amelyek vissza-visszatértek a kiemelkedden tehetséges didkjaink spontan onjellem-
zéseiben. (pl. ,,Szeretem, ha ki van toltve az idém.”, ,,Hatarozott céljaim vannak”,
,,Ugy érzem, kihasznalom képességeimet.”)

® Az adatbazis: Emellett - a célkitlizésbdl adododan - segitségiil hivtuk a felvéte-
livel kapcsolatos adatokat tartalmaz6 adatbazis (hozott pontok, felvételin elért pont-
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szam, illetve rangsor), illetve a matematikai szaktantargyak (geometria, analizis €s
algebra, numerikus matematika, linedris algebra, valoszinliségszamitas ¢s matema-
tikai statisztika) tanulmanyi atlagait, illetve az ezekbdl kialakitott osztalyon beliili
rangsort.

® A szaktandri értékelések: A szakirodalomban régota alkalmazzak a tanari értéke-
léseket, melyek modszertani nehézségek ellenére igen hasznos részmutatdi lehetnek
a tehetséges tanulok azonositasanak. Ezért matematikatanarainkat arra kértiik, hogy
mind a jelenleg nalunk tanuld, mind a mar elballagott didkokkal kapcsolatban jussa-
nak konszenzusra, az alabbi szempontokra vald tekintettel, mely diakok azok, akik:

1. Kivalo specifikus matematikai képességekkel rendelkeznek, és emellett kelléen
motivaltak, adottsagaikat képesek realizalni, specifikus adottsagaik valoban meg is
nyilvanulnak, azaz altalaban kiegyensulyozottan teljesitenek.

2. A specifikus matematikai képességeik kivaloak, de valami miatt nem hozzak
ki magukbol, gyakran keriilnek hulldmvdélgybe, nem teljesitenek sajat szintjiiknek
megfelelo, elvarhato szinten.

3. Specifikus matematikai képességeik nem kiemelkeddek, inkabb atlagosnak
mondhatdak, de altalaban rendkiviil motivaltak, és képességeikhez mérten jol telje-
sitenek. Motivaltsaguk, feladat iranti elkotelezettségiik, hozzaallasuk ellenstilyozza
mindazt, ami esetlegesen specifikus adottsagaik terén hianyzik.

4. Sem képességeik, sem teljesitményiik nem megfelel6 valamilyen okbol, pl. tar-
tos alulteljesités, motivacios problémak, stb.

Az Osszegylijtott adatokat SPSS programcsomag segitségével értelmeztiik.

3. MINTA

A Bolyai Tehetséggondozé Gimnazium ¢és Kollégium didkjai korében egy kér-
doéives vizsgalatot végeztiink, melyben az iskola valamennyi matematika tagozatos
tanuldja részt vett. A kutatas kiterjedt a tanulmanyi eredmények vizsgalatara is. Az
iskola két végzett évfolyamanak adatat is elemeztiik (6k azonban a kérdéivet nem
toltottek ki).

Osszesen 85 diak toltotte ki kérddivet, akik jelenleg az iskola tanuléi. A felvételi
pontszamok és a tanulmanyi atlag esetében 0sszesenl18 diak eredményeit elemez-
tik. A kérdoiveket tajékoztatas utan, onkitdltéses modon, csoportos, iskolai tandrai
keretek kozott toltettiik ki a résztvevokkel. A kitoltés dnkéntes volt, a nyert adatokat
az etikai elveknek megfeleléen, bizalmasan kezeljiik.
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3. 1 A minta SES jellemzdi

A megkérdezett didkok 67,1 szazaléka férfi, 32,9 szazaléka nd. A minta 38,1 sza-
zaléka elsos, 23,5 szazalék masodikos, 23,5 szazalék harmadikos és 21,2 szazaléka
veégzos. A kutatds kiterjedt a sziilok iskolai végzettségére is. Az anya iskolai végzett-
ségét az 1. tablazat mutatja, 0sszegezve megallapithatd, hogy a vizsgalt minta eseté-
ben az anyak legmagasabb iskolai végzettsége joval meghaladja a vajdasagi magyar
ndk atlagat. Mig diakjaink korében az anyak 9,6 szazalékanak van foiskolai, és 20,5
szdzalékuknak egyetemi diploméja, a 2002-es szerbiai népszamlalas adatai szerint a
vajdasagi magyar nék korében ez az arany 3,4 illetve 2,7 szazalék. Az apak iskolai
végzettsége is hasonloképp relative magasnak mondhat6, mig didkjaink esetében az
apak foiskolai végzettségének aranya 15,3, az egyetemi végzettségé pedig 25,9 sza-
zalék, a vajdasagi magyar mintaban ez minddssze 3, illetve 3,1 szazalék.

A mintaba keriilt didakok sziileinek 7,1 szazaléka valt el. A diakok 5,9 szazalékanak
halt meg valamelyik sziil6je, és 1,2 szazaléknak mindkettd. A tanulok 88, 2%-a ¢l
hagyomanyos csaladban, mindkét sziil6vel, illetve testvéreivel egy haztartasban. A
didkok 61,1 szazaléka elsOsziilott gyermek, 33,3 szazaléka masodik és 5,6 szazalek
3. gyermek a csaladban.

A diakok 8,4 szazaléka tobbféle Gsztondijban is részesiil, 48,2 szazalékuk egy
szervezet 0sztondijat mondhatja magéénak. A minta 43,4 szazaléka nem részestil
semmilyen tamogatasban. A jelenlegi matematika tagozatos didkjaink 80 szazaléka
az iskola sajat kollégiumanak lakoja, mig 20%-uk bejaro.

4. EREDMENYEK
4. 1 Az intézmény vonzaskorzete, utanpdtlasa

Az iskola stabil bazisainak, illetve fehér foltot jelentd teriileteinek meghatarozasa
semmiféleképp sem jelent rangsort, nem célja sem matematikai-természettudoma-
nyos oktatds, sem egyéb szempontbdl rangsort allitani a vajdasagi altalanos iskolak
kozott. A kérdéskor attekintése csupan egy pillanatfelvétel a BTGK ¢és a vajdasagi
altalanos iskolak jelenlegi viszonyardl. A telepiilések, illetve altalanos iskolak szem-
sz0glinkbol valoé aktudlis jelentdségét szamos tényez0 befolyasolhatja, pl. mas ko-
zépiskolak elszivo hatasa, a telepiilés mérete, kdrnyezetnyelven vald tovabbtanulasi
hajlanddsag, a rendelkezésre all6 informacié mennyisége, stb. Raadasul intézmé-
nylink egy specifikus teriileten keresi a tehetségigéreteket, a be nem valogatott gye-
rekekrdél nem mondhatjuk, hogy ne lennének tehetségesek més teriileten, s6t még azt
sem, hogy matematikaban-természettudomanyokban ne lennének azok.

Meégis fontos, hogy megismerjiik az utanpoétlasunk telepiilésre és altalanos isko-
lakra lebontott térképét, annak érdekében, hogy ezt a tudast beépithessiik tovabbi
stratégiankba: adekvat modon fordulhassunk azokhoz az iskoldkhoz, amelyekkel
mar létezik kozos kapcsolodasi pontunk, illetve azokhoz, melyekkel még nincs.
Feltarni, mely régiok, telepiilések, altalanos iskoldk jelentenek stabil bazist sza-
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munkra, illetve melyekkel kapcsolatban van fejlesztenivalonk, esetelegesen me-
lyek estek ki a latédteriinkbdl, illetve merre érdemes megprobalnunk kiterjeszte-
ni a tehetséggondozas tligyét, hol kell 1j kapcsolatokat kialakitanunk, nyitnunk,
Osszefognunk annak érdekében, hogy ne kallédjanak el a tehetségigéreteink. A
helyzet megismerése jelenthet alapot a késdbbiekben ahhoz, hogy ahol sziikséges,
az egyuttmiikddést fokozzuk, kapcsolatokat épitsiink, ugyanakkor a mar bejarodott
kapcsolatokat se hagyjuk veszni. A kdvetkezoé abra mutatja az eddigi 6sszes dia-
kunk szarmazasi helyét.

B Bacsfoldvar
Diékjaink allandd lakhelyek szerinti megoszlasa B Bacssz6l6s
OBogaras

18 OBudiszava

B Csoka
BKikinda

16 B Kiralyhalom
OKishegyes

B Kisorosz

B Padé
OPalics

O Székelykeve
B Tornyos

B Torokbecse
B Torokkanizsa
B Vsigyes
BZombor
OB&cstopolya
OHorgos
OMagyarcsernye
OMartonos
O0rom

O Oromhegyes
OPacsér

B Toba

B Topolya
OTorda
OZentagunaras
1 O Bacskossuthfalva
BEAda

B Kupuszina

%

teleptilések

Amint az abra is mutatja, iskolankba a 2003. évi indulas ota 39 kisebb-nagyobb telepii-
lésrdl érkeztek tanulok. Az utdbbi években fokozatosan, évrél-évre nétt a zentai, bejard
didkjaink szama, mara elérve a didkok kozel 17 szazalékat, mely arany a legnagyobb
telepiilés szerinti csoportot jelenti. Oket koveti a szabadkai, Obecsei, kulai, csantavéri,
temerini, péterrévei didkok csoportja, ezen telepiilésekrdl rendszeresen, szinte minden
évben érkeznek hozzank tanulok. Ugyanakkor ezek a telepiilések tobbnyire nagyobb ma-
gyar lélekszammal, tagozatokkal, osztalyokkal rendelkeznek, igy nagyobb a merités le-
hetdsége is. A telepiilések relativ lehetdségeihez képest érdemes lehet nagyobb figyelmet
szentelni a banati telepiiléseknek, melyekben még sok tartalék lehet.

Kivancsiak voltunk arra is, hogy az iskolaval kapcsolatos t4jékozodas tekintetében
melyek az erfs és a gyenge oldalaink. A kérddiv tanulsagai szerint a legjelentésebb
szerepet a tajékoztatd korut tolti be (52,9%), melyet a kozvetlen emberi kapcsolato-
kon keresztiil szerzett informaciok, a mar Bolyais didkokon, (38,8%) illetve a sziilon
keresztiil szerzett informaciok (28,2%) kovetnek. Ezekhez képest a média és egyéb
forrasok szerepe messze elmarad. (A tajékoztatd korut évek ota alkalmazott mod-
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szeriink arra, hogy felkeressilink altalanos iskolakat Vajdasag-szerte, azzal a céllal,
hogy személyes modon, személyes, Oket érinté kérdésekre valaszoljunk érdeklédd
sziiloknek, diakoknak, tanaroknak.)

Az altalanos iskolaban a megkérdezettek emlékei szerint 74,1 szazalékukra tobb
tanar is felfigyelt tehetsége miatt, 17,6 szazalékukra legalabb egy és minddssze 8,2
szazalékuk maradt észrevétlen.

4.2 A felvételi hatékonysaga

A matematikai szaktantargyi felvételi jelenlegi rendszerében a felvételin maximum
120 pontot lehet szerezni, melyek az altalanos iskolabdl hozott pontokhoz adodnak
hozza. A fitk ¢€s a lanyok felvételi eredményeit 6sszevetve lathatjuk, hogy a lanyok
a matematika felvételin 1ényegesen alacsonyabb pontszamot érnek el atlagosan, ezt
azonban a hozott pontok magasabb értékeivel kompenzaljak.

1. tablazat

Felvételi pontszamok

Felvételi pontszam Hozott pontszam
Feérfi 85,59 57,63
N6 74,18 58,72
Osszesen 81, 63 57,99

A tanulasi szokasokra iranyulo kérdéseinkre adott valaszok nem szerinti megosz-
lasa is hasonl6 tendenciat mutat: a lanyok mind hétkdznap, mind hétvégén tobbet
tanulnak, mint a fiuk, és ez a kiilonbség foként a hétvégéi tanulast tekintve jelentds .
(Ld. 8. tablazat)

4. 2.1 A felvételi pontszam Osszefiiggései a késobbi iskolai teljesitménnyel

A felvételi pontszam hatékony eldrejelzo képességével kapesolatos kérdés megva-
laszolasa érdekében, a felvételi pontszamokat dsszevetettiik a késobbi iskolai szak-
tantargyi teljesitmény mutatoival, a matematikai tantargyak Osszesitett atlagaival. Az
iskolai teljesitmény mutatojat az adott évfolyamon oktatott matematikai szaktantar-
gyainak atlagabol alkottuk meg. Az igy kapott atlagok segitségével osztalyonkénti
rangsort alakitottunk ki, igy szdmszertisitve a diakok egyéni teljesitményét. Ezaltal
Osszehasonlithatova valt a szaktantargyi teljesitmény, egyrészt egyazon diak eseté-
ben kiilonb6z6 idépontokban, masrészt az évfolyamon beliili rangsor évrél-évre val-
tozasainak, valamint ez utobbi felvételi rangsorhoz viszonyitott kdvetésében.

Atlagosan magasabb pontszamot értek el a felvételin azok a didkok, akik jobb
anyagi hattert csaladok gyermekei, és ugyanilyen iranyu dsszefliggés jellemz0 a szii-
16k legmagasabb iskolai végzettségét nézve is. (2. és 3. tablazat)
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2. tablazat

Felvételi pontszam és az apa iskolai végzettségének kapcsolata

Apa iskolai végzettsége Atlag Elemszam Szoras

8 altalanos 70,00 6 10,954
Szakmunkasképzo 75,21 14 17,876
Szakkozépiskolai érettségi 82,96 27 18,400
Gimnaziumi érettségi 86,00 3 12,166
Féiskolai diploma 92,23 13 20,393
Egyetemi diploma 87,73 22 22,590
Osszes 83,53 85 19,828

3. tablazat

Felvételi pontszam ¢és az anya iskolai végzettségének kapcsolata

Anya iskolai végzettsége Atlag Elemszam Szoras

8 altalanos 71,40 5 9,737
Szakmunkasképzo 84,86 7 9,026
Szakkozépiskolai érettségi 80,27 44 19,507
Gimnaziumi érettségi 60,00 2 14,142
Fdiskolai diploma 94,75 8 23,855
Egyetemi diploma 94,06 17 18,081
Osszes 83,86 83 19,708

Tehat az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok gyermekei gyen-
gébben szerepelnek a matematika felvételin, ha azonban kovetjiik késobbi iskolai
teljesitménytiket, lathatjuk, hogy az intézménybe bekeriilve lendiiletet kapnak és fel-
vételi rangsorszamukat jelentdés mértékben meghaladva, felkapaszkodnak a teljesités
rangsoraban. Azaz, amig a felvételi rangsor élvonaldban végzo - altaldban erésebb
csaladi hatérrel rendelkez6 didkok teljesitménye visszaesik, a gyengébb hatter(i - a
felvételi kiiszobot szigoribban meghtizva esetleg be sem keriilé didkok iskolai tel-
jesitménye folyamatosan javul, hatranyukat lefaragva a rangsorban eldre tornek. A
felvételi kiiszob meghatarozasaval kapcsolatos dilemmaknal érdemes lesz szem eldtt
tartani ezeket az eredményeket.

Felvételi pontszam alapjan kategoriakat képezve (60 alatti, 61-80, 61-80, 91-100,
101-120 pontot elértek) megfigyelhetd, hogy a felvételin 60-80 pont kozott teljesitok
atlagos rangsorbéli helye 1ényegesen javul, mig a 61 pont felett teljesitok eredménye
kisebb mértékben, de csokkend tendenciat mutat, beleértve (enyhébb mértékben) a
rangsor ¢lén allokat is. Ez ismételten jelentOs érv lehet, amellett, hogy a felvételi
pontszamot ne értékeljiik thl.
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3 tablazat

A felvételi pontszam, a bejutasi sorrend és teljesitmény sorrendjének Gsszefliggé-
sei

Felvételi pontszam Bejutasi rangsor Matek teljesitmény rangsor
60 alatti 13,14 7,36
61-80 13,29 7,94
61-80 6,78 9,41
91-100 5,25 9,71
101-120 3,13 5,78

Lehetséges tehat, hogy az alacsonyabb sziil6i iskolai végzettségii tanulokat egy-
fajta els6 generacios lendiilet hajtja, amely kitart a kozépiskola négy esztendeje alatt,
a magasabb iskolai végzettségii (jobb anyagi helyzetil) tanuloknal altalaban inkabb a
visszaesés, a teljesitménycsokkenés tendenciaja jelenik meg. Az anya iskolai végzett-
ségének a tanulmanyi teljesitménnyel valo egyiittjarasa a kovetkez6 tendenciat mu-
tatja: mig az els6 évfolyam els6 félévében a pozitiv 0, 310 korrelacié van kdzottiik,
tehat a magasabb statusza anyak gyermekei jobban teljesitnek, addig ez a kapcsolat a
felsdbb évfolyamokra érve eltiinik. Az apa iskolai végzettségét kdvetve pedig, mig az
elsd évfolyam elsd félévénél szintén pozitiv Osszefiiggés van, harmadik els6 félévére
mar forditott, nem szignifikans korrelacio jelenik meg, vagyis a magasabb statusza
csaladok gyerekeinél inkabb a harad6lés hajlama jelentkezik.

4. 3. A tanari értékelések jelentOsége

A szaktanarok valoban tehetséges tanuloként értékelték a diakok 41,5 szazalékat, te-
hetséges, de folyamatosan nem teljesitd kategoriaba sorolték 35,6 szazalékukat, és 22,9
szazalékukat gyengébb matematikai képességii, inkabb motivalt kategoriaba soroltak.

A tanari értékelések pozitivan korrelalnak a felvételin nyujtott teljesitménnyel, és
ugyanilyen iranyu, am enyhébb Osszefiiggés all fenn a hozott pontokkal kapcsolatban
is. A legszorosabb Osszefliggés a tanari értékelések és a teljesitmény rangsor kozott
van (r=0,744) - nem csoda, hiszen a szaktanarok az el6bbinél gyakorlatilag egy szo-
veges értékelést adtak, a masodiknal osztalyzatokkal értékelték ugyanazt. A tanari
értékelés egyiittjarast mutat a kezdetektdl a tanulmanyi matematika teljesitménnyel
(r=+ 0,553 **). Joval gyengébb a korrelacio a tanari értékelések ¢és a felvételi pont-
szam kozott (r=0,202).

A felvételi rangsor és a teljesitményt mutato rangsor kapcsolata szignifikans, am
viszonylag mérsékelt pozitiv egylittjaras (r=0,362). Az iskolai teljesitmény érvrol
évre pozitiv kapcsolatban all, ugyanakkor a felvételi pontszam kapcsolata nem mutat
Osszefiiggést a tanulmanyi sikerességgel.

A felvételin elért rangszam korreldl a matematikai tantargyakban nyujtott telje-
sitmény rangsoraval. (r = + 0, 362) A lanyoknal erésebb ez az 0sszefiiggés, mint a
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finknal (r =+ 0, 41, fidknal r = +0, 321). Azonban az alacsonyabb szociodkonomiai
statuszl sziilok gyermekeinél nincs ilyen jellegl szignifikans Osszefiiggés, sét az
ebbe a kategoriaba tartozo lanyoknal forditott iranyu, de nem szignifikans kapcsolat
van. Az 0sszefiiggés a legutobbi évfolyamnal érte el a szignifikans szintet (+ 0, 562),
mig a tobbi évfolyamnal joval mérsékeltebb ez a tendencia (+ 0, 240).

4. 4. Modszertani megjegyzések

A vizsgalat eredményenek értékelésénél tekintettel kell lenniink néhany modszer-
tani tényezoOre: a vizsgalt minta elemszama alapjan eleve dévatosan vonhatunk le ko-
vetkeztetéseket. A tanari értékeléseknél arnyaltabb skalazast kellett volna lehetéve
tenni, illetve a tanari értékelések a mar elballagott diakok esetében retrospektiv jelle-
gliek voltak. A jovoben érdemes lenne a tanari értékelések prediktivitasat vizsgalni.
Szamos 6sszegylijtott adatunk elemzése nem fér bele a jelen keretek kozé.

5. Osszefoglalds, kovetkeztetések

A felvételi és a késobbi bevalas kozott van mérsékelt kapcsolat, de nincs bejoslo
ereje, hiszen szdmos tehetségét késobb realizalni képes tanulérol nem tudunk a fel-
vételi pontszama alapjan ilyen optimista elérejelzést tenni. A felvételi kiiszob meg-
hatarozasanal a talontdl szigora kritériumok felallitasa szamos kivaloan teljesito ta-
nulot foszthat meg az esélytdl, hogy bizonyithasson. A szaktantargyi felvételi tehat
eredményeink szerint az esetek nagy részében jo mutatd, ugyanakkor azért hangsu-
lyozzuk azokat az eseteket, ahol nem miikddik elég jol, mert adott esetben élvonalba
tartoz6 gyerekek leendd bevalasat nem mutatta elére. Ezért ugy gondoljuk, azontil,
hogy a kiilonos gonddal kell lenniink a csaladi hattér kiilonb6zdségeinek hatasaira,
az is fontos, hogy nem specialis képességbeli tényezdket is megprobaljuk valamilyen
sullyal beilleszteni a felvételi értékelésbe, gondolunk itt mindenekel6tt a motivacios
adottsagokra, melyek lehetséges magyardzatot jelenthetnek ezekre a nem vart esetek-
re. A kiegészitésiil szolgalhatd egyéb bevalogatasi modszerek esetleges hatékonysa-
ganak megallapitdsdhoz tovabbi vizsgalatok sziikségesek.

PIG IN A POKE - MONITORING THE EFFECTIVENESS OF THE
IDENTIFYING SYSTEM OF GIFTED STUDENTS IN MATHEMATICS
IN THE RECENT ENRANCE SYSTEM IN SERBIA- STABLE BASES
AND EMPTY AREAS OF THE RISING GENARATIONS OF TALENTED
STUDENTS IN MATHEMATICS

Abstract

Our study, which was conducted among the mathematical department students of the
Bolyai Tehetséggondoz6 Gimnazium ¢és Kollégium in Zenta, was basically extended
for two main areas. The crucial aim of the study was to define of the institution’s attrac-
tion area, to identify those primary schools and settlements, which are stable bases for
the school (1). Furthermore, our aim was to monitor the effectiveness of the entrance
examination with the method of monitoring (2). How far does the mathematical en-
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trance examination predict the school achievement and the live up the expectations? Is
the recent, centrally determined entrance examination system adequate in assorting of
gifted students or as well as the concept of giftedness is so complex, this complexity
should also reflect during the identification process? In so far as, entrance scores are
not related to the later achievement or the correlation is low, then which other factors
are more related to? Is it possible to take notice these factors during the identification
process? Does the more complex perspective really make the identification procedures
more effective? What should be the role of the teacher’s judgments? Is it necessary
to urge the supervising of the recent entrance examination system? In order to answer
these questions, we had information from several sources: on the one part, we edited
a questionnaire for the students, on the other hand we asked the maths teachers to
make consensus decisions about every single student, by using a four grade scale. Also
analyzed the database of the students, which contains information about their entrance
scores, school achievements, etc. We applied statistic software SPSS for analyzing.

Keywords: gifted in mathemathics, entrance examination, identification proce-
dures, teacher’s judgment.

MACKA U VRECI- EFIKASTNOST VAZECEG PRIJEMNOG
SISTEMA ZA SPECIJALNO MATEMATICKA ODELJENJA U SRBLJI -
OSNOVNOSKOLSKE BAZE GIMNAZIJE ZA TALENTOVANE UCENIKE
SA DOMOM UCENIKA ”BOLJAI” 1Z SENTE

Apstrakt

Nase istrazivanje medu ucenicima specijalnog matematickog odeljenja u senéan-
skoj Gimnaziji za talentovane ucenike sa domom ucenika “Boljai* obuhvata dva
podrucja. Osnovni cilj je da se identifikuje baza gimnazije, odnosno da se odrede
osnovne $kole iz kojih dolazi vec¢ina ucenika ( geografski gledano). Drugi cilj nam je
bio da proverimo efikastnost prijemnog ispita, uporeden sa uspesima ucenika prece-
nih u toku Skolske godine (2): postavlja se pitanje, koliko ukazuje strucni matema-
ticki prijemni ispit na kasniji Skolski uspeh? Da li je realan sadasnji centralizovani
sistem prijemnog ispita u procesu biranja talenata, ili kompleksnost talenta zahteva
i kompleksniji nacin selekcije? Ukoliko uspeha na prijemnom ispitu nema, odnosno
ima slabu korelaciju sa daljim uspesima, koji faktori (licnosti) bi mogli pokazati
blize povezivanje. Sveobuhvatniji pristup da li moze zaista da doprinese i uspesnijoj
selekciji? Koju ulogu moze imati misljenje stru¢nih predavaca? Da li je potrebna re-
vizija trenutnog prijemnog sistema? Informacije za ove grupe pitanja dobili smo iz
raznih izvora: s jedne strane iz ankete, a sa druge strane zamolili smo profesore struc-
nih predmeta da postignu konsenzus u vezi svakog ucenika pomocu cetvorostepene
skale. Pored toga analizirali smo i postojece baze podataka iz skolske arhive (prije-
mni ispiti, dnevnici). Podatke smo analizirali pomocu softverskog paketa SPSS.

Kljuéne redi: talenat za matematiku, sistem prijemnog ispita, identifikacija tale-
nata, ocenjivanje stuénih predavaca, selekcija
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Gruik Zsofia
Bolyai Farkas Alapitvany a Magyarul Tanulo Tehetségekert
ATEHETSEG FOGALMA
Zsenialis zsebmetszé vagy vilaghirii biivész

Napjainkban nagyon sokszor halljuk a tehetség, tehetséggondozas, tehetséges
gyerek kifejezéseket, de hogy valojaban kiket neveziink, nevezhetiink tehetségesek-
nek, az még tudomanyos korokben is vitatott. Kiilonb6zo tehetségmodellek vannak,
amelyeknek mindegyike elfogadott, de nincs altalanos érvényii elképzelés.

Példaként Czeizel Endre orvos-genetikus tehetségmodelljét szeretném bemutatni, amely
egy komplex latdismodot képvisel, és nagyon fontos dolgokra hivja fel a figyelmet.

Czeizel modelljében a kivételes teljesitmény négy faktor (specidlis mentalis
adottsagok, altalanos értelmi adottsag, kreativitas és motivacios adottsagok) egyiit-
tes meglétén alapul, amelyek a genetikai és a kdrnyezeti adottsagok fiiggvényében
alakulnak ki. A kivételes tehetségnek beliilrél jovo, de kiilso feltételei vannak: csa-
lad, iskola, kortarscsoportok ¢és a tarsadalmi kornyezet. Czeizel fontosnak tartja
még az ugynevezett sorsfaktort is, amelyen olyan hatasokat ért, amelyek megha-
tarozzak a személy élettartamat, tehat azt, hogy lesz-e lehetdsége kibontakoztatni
képességeit, ezenkiviil azt a moralis-etikai aspektust, amely meghatdrozza, hogy a
kivételes tehetség mire, milyen célok érdekében hasznositja adottsagait.

Példaul, hogy a gyerek zsenialis zsebmetszové vagy vilaghirti biivésszé valik-e,
az nagyon sok tényezotdl fiigg. De fontos, hogy tehetségeseink a konstruktiv élet-
vezetés szellemében bontakoztassak ki adottsagaikat, mert ez az egyén szamara is
sikerélményt jelent, és a tdrsadalom elérehaladasat is szolgalja.

A kozvélemény ma még meggy6zddéssel vallja, hogy az igazi tehetség, fliggetle-
niil a koriilményektol, ugyis ,,magatol” kibontakozik. Ezt megerdsiti sok élettdrténet,
amelyekben a ,,f6szerepld” tehetség sok akadalyt legyézve, végiil is kivivja a tarsa-
dalom elismerését, és sikerrel kamatoztatja képességeit. Ha azonban belegondolunk
abba, hogy hany hires miivésziink, tudésunk van, akiknek munkassagat csak a hala-
luk utan ismerte el a vilag, akkor joggal mondhatjuk, hogy oda kellene figyelniink a
kiilonleges képességii gyerekekre.

Hogy a kivételes tehetségigéretek ne vesszenek el, az mindannyiunk feleldssége.
Kulcsszavak: tehetségmodell, konstruktiv életvezetés.
Felhasznalt irodalom:

Babosik Istvan (1999): A nevelés elmélete és gyakorlata. Budapest: Nemzeti
Tankonyvkiado.

Czeizel Endre (2004): Sors és tehetség. Budapest: Urbis Konyvkiado.
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Doc. dr. sc. Josip Ivanovic¢
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka
TEHETSEGGONDOZAS A MULTIKULTURALIS KORNYEZETBEN
Osszefoglalas

A szerz6 megallapitja annak sziikségességét, hogy, amikor tehetségrol beszéliink,
els@sorban arra a logikusan felmeriilo legfontosabb kérdésre adjunk valaszt, hogy
»mi a tehetség«. Nem csak egy helyes valasz adodik, hanem szdmos és kiilonb5zo,
amelyek tobb szempontbol vizsgaljak a koriilményeket, mint példaul: megjelenésé-
nek ideje (tehetséges gyerek — felndtt alkotd), a viselkedés jellegzetességei vagy a
leend?d viselkedés elorejelzése (alkotas — potencialis tehetség), a viselkedés tipusa
(altalanos képességek — kiilonleges képességek), stb. Mindenesetre azok a tehetséges
gyerekek, akikrdl a szakértd megallapitja, hogy kiilonleges adottsagaik vannak, me-
lyek nagy eredmények elérésére teszik dket képessé. Ahhoz, hogy valora valtsak a le-
hetdségeket és maximalisan teljesitsenek onmaguk és a tarsadalom szamara, ezeknek
a gyerekeknek megkiilonbdztetett tantervekre és oktatasi szolgaltatasokra van sziik-
séglik, amelyek jelentés mértékben meghaladjak a rendes iskolai programok nyujtot-
ta lehetoségeket. A helyzet még bonyolultabb, ha figyelembe vessziik, hogy mindez
multikulturalis kérnyezetben jatszodik. Egyre tobb tudomanyos agazat, elsdsorban
tarsadalmi, human, kulturoldgiai, szocioldgiai és pedagogiai tudomanyag érdeklodé-
se iranyul a multikulturalizmusra. Ennek keretében jeleniink és jovonk megkdveteli
a multikulturalis tarsadalomban valo nevelést és oktatast, illetve a multikulturalis
oktatast az iskolaban, a tomegtajékoztatasban, és a multikulturalis 1égkort a tarsadal-
mi kézosségben. Ilyen dsszetett koriilmények kozepette, a tehetséges didkokkal vald
munka mindenképpen kihivast jelent.

Kulcsszavak: tehetség, adottsag, multikulturalis tarsadalom, multikulturalizmus,
a multikulturalizmus és az oktatas viszonya, a multikulturalis oktatas lehetoségei.

Bevezet6 gondolatok

Ahogy fejlodott a tehetség természetének felismerése, ugy valtozott a tehetségrol
alkotott felfogas is. Tekintettel arra, hogy ezek a felfogasok gyakran parhuzamosan
léteznek, idonként félreértések adodhatnak, ezért attekintiink néhanyat a legjelento-
sebbek koziil, és munkadefinicioként megkiséreljiik felallitani a kiilonb6z6 megko-
zelitések valamiféle rezultansat, amelyet a tehetséges gyerekekkel folytatott munka
koriilményeinek, lehetdségeinek és feltételeinek tovabbi elméleti elemzésekor alkal-
mazni fogunk. Amikor tehetségrol beszéliink, a logikusan felmeriilé legfontosabb
kérdés, hogy »mi a tehetség«. Nem csak egy helyes valasz adodik, hanem szamos
és kiillonbozo, amelyek tobb szempontbol vizsgaljak a koriilményeit, mint példaul:
megjelenésének ideje (tehetséges gyerek — feln6tt alkoto), a viselkedés jellegzetessé-
gei vagy a leendd viselkedés elorejelzése (alkotas — potencialis tehetség), a viselkedés
tipusa (4ltalanos képességek — kiilonleges képességek) stb. (M. Cudina-Obradovié,
1990)
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A tehetség, mint magas foku altalanos intellektudlis képesség (Terman)

Alegismertebb és hosszl ideig a legbefolyasosabb kutatast Lewis Terman amerikai
pszichologus kezdte 1921-ben. Terman figyelemmel kisérte 1,450 (7 és 15 éves kor
kozotti) gyermek fejlodését, akik az intelligenciateszten elért eredmények alapjan a
legjobbak 1% -at képezték. Terman €s munkatarsai nagyszamu, ezeknek a tehetséges
gyermekeknek az oktatasi és szakmai teljesitményére, produktivitasara és az életko-
rilményekhez vald alkalmazkodéasara vonatkozoé adatot elemeztek ki, egészen érett
korukig kisérve ¢ket. (L. M. Terman et al., 1925)

A tehetség legsibb és legelterjedtebb felfogasa az intelligencia pszichometrikus
sanak képessége harang alakt gorbén helyezkedik el (a legnagyobb az atlagosan si-
keres, ¢és egyenld az atlagon alul ¢és az atlagon felill sikeres egyének aranya), ered-e
képesség — az intelligencia mérésének lehetdsége.

Az intelligenciatesztekkel azokat a képességeket mérjiik, amelyek lehetévé teszik
az egyénnek, hogy feltalalja magat uj helyzetekben, hogy elvont fogalmakat és vi-
szonyokat, absztrakt szimbolumokat hasznaljon, ami pedig lehetdvé teszi szamara,
hogy gyorsan és megértéssel gyarapitsa tudasat.

Az ezzel a definicidval szembeni legfobb kifogasok a kovetkezok:

1 Alacsony foku eldrelathatosag

2. Nem azonositja a tehetségesek egy részét

3. A felismerés teriiletére korlatozza a tehetség fogalmat

4 Fenntartasok az 1Q-val, mint képességi mércével szemben

A tehetség, mint a divergens vélemény dltalanos képessége (Wallach)

Az alkot6i magatartas elérésének szempontjabol fontos sajatossagnak szamit a
kreativitasra valo hajlam. Mint ahogyan az intelligenciatesztek azt mérik fel, altala-
ban hogyan talaljuk fel magunkat problémas helyzetekben, a kreativitastesztek segit-
ségével a divergens produktivitas altalanos képességét allapitjuk meg. Ez a divergens
alkotoképesség altalaban az étletek fluens mivoltaban nyilvanul meg, és kiilonféle
tesztekkel mérhetd, amelyek azt kovetelik meg a vizsgalt személyektdl, hogy szamos
Uj megoldast, 6teletet, szempontot talaljanak (M. Wallach & N. Kogan, 1965).

E felfogas szerint az a tehetséges egyén, aki 0j Otletek gyartasanak igen magas
foku képességével rendelkezik, mert neki van a legtobb esélye arra, hogy termékeny
alkoto valjék beldle.

A tehetség, mint alkoto-kreativ képesség (Tannenbaum)

A megfigyelés, hogy a tehetséges, de nem produktiv egyének nem produkélnak
kiilonleges, rendkiviili eredményeket, de azok sem, akiknek a teljesitménye nem tar-
talmaz semmi Ujat, eredetit, Gj hozzajarulast valamihez, ahhoz a kovetkeztetéshez
vezetett, hogy a tehetség nem csupan produktivitast, hanem egyszersmind kreativi-
tast is jelent (A. J. Tannenbaum, 1983).
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Eszerint a tehetség a tulajdonsagok (képességek, motivaltsag és kreativitas) speci-
fikus Osszessége, amely lehetdvé teszi az egyénnek, hogy kifejezetten atlagon feliili
eredményt érjen el, alkosson az emberi tevékenység valamely teriiletén, és alkotasa
0j és eredeti hozzajarulas legyen ahhoz.

Azok tehat a tehetséges gyerekek, akik valamely teriileten produktiv-kreativ ered-
ményt érnek el vagy arra potencialis képességet mutatnak. Nekik olyan oktatasi sziik-
ségleteik vannak, amelyek tullépnek a standard tantervek keretein, és a fejlodés olyan
tartalmat, eljarasait és feltételeit teszik sziikségessé, amelyek bonyolultabbak, atfogob-
bak ¢és mindségileg eltérnek a rendes programoktol, annak érdekében, hogy kifejleszt-
hessék a produktiv-kreativ eredmények elérés¢hez sziikséges Osszes tulajdonsagot.

A tehetség, mint a gondolati folyamatok mindségbeli felhaszndldasdanak képessé-
ge (Sternberg)

A tehetség vizsgalatanak mindségi szempontjai azt elemzik, miért érnek el egyesek
jobb eredményeket a teszten vagy talaljak fel inkabb magukat problémas helyzetek-
ben, mint masok. Megallapitast nyert, hogy 6k mindségesebben iranyitjak a gondola-
ti folyamataikat. Ez a minéségesebb iranyitas (tervezés, dontéshozatal és ellendrzés)
a kifejezettebb és mindségesebb metakognicio (a sajat felismerési folyamatainkra
vonatkozd tudasunk) eredménye, amely egy atfogo, gazdag és mély tudasalapbol
taplalkozik (R. J. Sternberg, 2003).

E szerint a felfogas szerint az a tehetséges egyén, akinek a kiemelked6 képességei
¢s nagyfoktl motivaltsaga lehetéveé teszik egy mindséges, rugalmas altalanos és spe-
cifikus tudasbazis kialakulasat, amelynek elemeit egy meghatarozott pillanatban 1j,
kreativ modon lehet felhasznalni.

A tehetség, mint magas foku teriileti-kiilonleges képesség (Bloom, Feldman,
Gardner)

A tehetséges magatartas és tehetséges teljesitmény fejlédési folyamatainak vizs-
galata arra a felismerésre vezetett, hogy az a tehetséges egyén, aki a fejlett altalanos
intellektudlis képességei mellett kiilondsen kiemelkedd képességekkel rendelkezik
egy meghatarozott specifikus teriilet irant, amelynek elsajatitasara rendkiviili moti-
valtsagrol, odaadasrol és »elkotelezettségrol« tesz tanubizonysagot, ami pedig a csa-
lad és a szélesebb kort tarsadalmi kozosség megértésére, timogatasara és tevékeny
szerepvallalasara talal (D. H. Feldman — Csikszentmihalyi M. & H. Gardner, 1994).

Ezzel tehat meghataroztuk a tehetséges egyén még néhany sajatossagat:
. A tehetség nem egy sajatossagnak, hanem a tulajdonsagok —a képességek

¢és a személyiség kombinacidjanak eredménye.

. A tehetség a képességek kiilonféle tartomanyaiban (doménjeiben) jelenik
meg, vagy egy kifejezett képességként, vagy a képességek kombinaciojaként, amelyek
az emberi tudas €s tevékenység egy meghatarozott teriiletén jutnak kifejezésre.
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. A tehetség megnyilvanulhat alkoto-kreativ tevékenység és eredmények
forméjaban, vagy potencidlisan, latensen, csirjaban, ami a kdrnyezet tamogatasaval,
serkentéssel és apolassal alkoto tehetséggé, illetve alkotoképességge fejlodik.

A tehetség definicioja, mint a fentiekben ismertetett elméleti megkozelitések
rezultinsa

Az altalanos képességek korlatai és a koriilmény, hogy nem nyujtanak bizonyos-
sagot, ha a tehetséges magatartas elorejelzésérdl van szo, elégedetlenséget keltettek,

crcr

ménye a tobbszoros tehetség definicidja.

A tobbszoros tehetség definicidja szerint azok a gyerekek a tehetségesek, akikrdl a
szakértd megallapitja, hogy kiilonleges adottsagaik vannak, melyek nagy eredmények
elérésére teszik dket képessé. Ahhoz, hogy valora valtsak a lehetoségeket, és maxima-
lisan teljesitsenek dGnmaguk és a tarsadalom szamara, ezeknek a gyermekeknek megkii-
lonbdztetett tantervekre €s oktatasi szolgaltatasokra van sziikségiik, amelyek jelentos
mértekben meghaladjak a rendes iskolai programok nyujtotta lehetéségeket.

A kiemelked6 teljesitmények elérésére képes gyerekek kozé tartoznak azok, akik
eredményt értek el vagy potencidlis képességekrol tettek tanubizonysagot a kovetke-
70 terlileteken (egyenként vagy kombinacioban):

. Altalanos intellektualis képességek,

= Kiilonleges képességek egy tudomanyos teriileten,
. Kreativ és alkoté gondolkodas,

= Vezet6i képességek,

= Kiilonleges képességek valamely miivészet terén,
. Pszichomotoros képességek (tanc, sport, stb.).

A tObbszoros tehetség definicioja elsdbbséget élvez az eldézbekhez viszonyitva: az
emberi tevékenység tobb olyan teriiletét 6leli fel, amelyen kifejezésre juthat a tehet-
ség (1. Koren, 1989).

Ennek a definicionak az a f6 hianyossaga, hogy szintén az »iskolai tehetséget«
favorizalja, mig az alkotoképesség eldrejelzésének szempontjabol jelentdsebbnek
bizonyult az a fajta tehetség, amely a megszerzett tudas alkalmazasat teszi lehet6ve,
amely a tudasnak valami hasznos és 1j 1étrehozasara iranyuld aktiv hasznalatara he-
lyezi a hangsulyt.

A multikulturalis tarsadalomban valo életre felkészito nevelés és oktatas

Tekintettel arra, hogy a globalizacid, mint korunk meghatarozo folyamata nyoman
a vilag egyre kifejezettebben multietnikus, multikonfesszionalis, és egyre nagyobb a
lakossag keveredése, realisan varhato, hogy a XXI. szazadban még nagyobb lesz a
gazdasagi, tudomanyos-miiszaki és kulturalis 6sszefonodas a Foldon, és akkor termé-
szetes, hogy a nevelési-oktatasi rendszerek elfogadjak a multikulturalizmus eszméjét,
mint minéségének és hatékonysaganak fontos tulajdonsagat. A multikulturalizmus 1é-
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nyeges meghatarozojukka valik, illetve az oktatas mindségének egyik jelentds indika-
tora, és ezaltal az egyéni és a tarsadalmi haladas jelentds tényezdje. (S. Stojakov & R.
Rodi¢, 2000).

A gazdasagi, kulturalis és minden egyéb integraciora iranyulo eurdpai torekvés 1¢-
nyege kifejezésre jut az oktatas un. ,,eurdpai dimenzidjaban”, amely 1988 ota kidol-
gozasra keriilt az Eurdpa Tanacs szamos hatarozataban, hogy atfogoan végiil 1991-
ben kiilon hatarozatban nyerjen magyarazatot. Abbol indul ki, hogy manapsag minden
egyén nemcsak sajat hazajanak, hanem Eurdpanak és a vilagnak is polgara, s ezért a
didkok és egyetemi hallgatok ,,eurdpai tudatanak™ formalasara kell torekedni. Az ,,eu-
ropai dimenzid” fogalom 1ényege mas nemzetek és orszagok megértése és kozeledése.
A fiatalok europai identitasa nem fogja dket megfosztani a vilaghoz vald tatozasuktol,
sem nemzeti, regionalis és lokalis hovatartozasuk gyokereitdl. Ez azt jelenti, hogy a
multikulturalis nevelésben €s oktatasban figyelembe kell venni az éltalanos, a kiilonle-
ges és az egyéni egységét. A kultra pluralizmusaroél, mint az oktatas eurdpai dimenzid-
janak részérdl sz016 dokumentum kifejezetten hangsulyozza, hogy a multikulturalizmus
oktatasba val6 bevezetése egyike azon feltételeknek, hogy a jové Eurdpaja egy hatarok
nélkiili nagy orszagga valjon.

A ,,multikulturalizmust” a ,,globalis oktatas” egyik aganak tartjak, amely feldleli
meég a békéért vald oktatast €s az dkologiat. Az eurdpai kiilonbozdoségek megértése a
népek és orszagok kulturajaban, a kiilonbozo kulturak iranti nyitds magaban foglalja
azt, hogy minden kultiranak van identitasa és meg is Orzi azt.

Az,,oktatds europai dimenzioja” koncepcidjanakilyen értelmezése és amultikulturalis
nevelés és oktatas, mint annak szerves része, jelentds valtozasokat kdvetel a nevelési
¢és oktatasi rendszer széleskori valtoztatasainak keretében, kezdve a célok és feladatok
ujraértelmezesétol, a tantervek jelentés modositasan és az iskolak munkéajanak atszer-
vezésén keresztiil, egészen a tanaroknak az ilyen fajta nevelésre és oktatasra vald al-
talanos muveltségi, modszertani-didaktikai és pedagogiai felkészitéséig a tanarképzo
intézményekben. A multikulturalizmus és interkulturalizmus oktatasi koncepcidjanak
kidolgozasakor, ami a tanterveket illeti, hangsulyozzak, hogy az ,.eurdpai dimenzio”
bevezetése alatt nem egy Europaval foglalkozo tantargy bevezetése értendd, hanem az,
hogy minden oktatasi teriiletet (torténelem, foldrajz, tairsadalomtudomanyok, a kozgaz-
dasag és jog alapjai, miiszaki tudomanyok stb.) athatnak ezek a témak.

Kiilon ki kell emelni, hogy a nemzetkdzi egyiittmiikodés és megértés alapjanak az
idegen nyelvek szolid elsajatitasan kell nyugodnia. Az Eurdpa Tanacs €s az eurdpai
orszagok ezen kivill nemzetkozi jellegii kiilon programokat készitettek az eurdpai di-
menzid bevezetésére az iskolakba, ezek koziil a legfontosabb, legismertebb és legat-
fogobb a Sokrates és a Leonardo program. A szabad aktivitas keretében in. eurdpai
klubok alakulnak a didkok és a tandrok onkéntes tarsuldsaiként, amelyek szertedgazo
tevékenységet fejtenek ki az iskolaban (kutatasok, vitadélutanok, projektek, zene, folk-
16r, szinhaz, ujsag, sport, interjuk, eurdpai hetek, didkcsere stb.). A multikulturalizmus
népszertsitése ezaltal kiilonféle formakat és tartalmat kapott.

Kiilon tudomanyos és szakmai rendezvényeken foglalkoztak, az europai kontinens
szinte minden térségében, szamos orszag tapasztalatainak kritikai feliilvizsgalasaval,
ami a multikulturalis nevelést és oktatast illeti. Ezeknek a talalkozoknak a sajatossaga,
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hogy a munkajukban részt vesznek a vilag szamos orszaganak tudosai €s szakértoi.

Néha azonban gy tiinik, hogy mindez nem elég ahhoz, hogy kelld kritikussaggal
atfogdan felmérjiik ¢s iranyitsuk a nevelési-oktatasi gyakorlatot, annak eredményeit,
hianyossagait és mulasztasait. Ezért e munka is azon torekvések soraba tartozik, hogy
orszagok) keriiljenek megszervezésre kiilon tudomanyos kutatasok, amelyek a nem-
zetkdzi, eurdpai €s a sajat korabbi pozitiv tapasztalataink alapjan is értékes adatokat
szolgéltathatnanak a pedagdgiaclméletnek, valamint a multikulturalis oktatas nevel6-
oktatasi gyakorlatanak fejlesztéséhez (J. Ivanovié, 1999).

Miutan 2001 folyaman a Szerb Koztarsasagban helyrealltak a demokratikus viszo-
nyok, majd (2002 februarjaban) meghoztdk A nemzeti kisebbségek jogainak és sza-
badsdganak védelmérdl szold torvényt, 1étrejottek a feltételek az oktatasra vald jog
érvényesitéséhez azok szdmara a nemzeti kisebbségek szamara is, amelyek 1étét addig
teljes mértékben ignoraltak (horvatok). Ez az idészak azonban még mindig nem kedve-
zett a multikulturalis oktatasi rendszer bevezetésének. Azon jogok érvényesitésének az
intézményesitése volt folyamatban, amelyeket egyes kisebbségek (elsdsorban a horva-
tok) egyaltalan nem gyakoroltak. Abban az id6szakban keriiltek kidolgozasra a tanter-
vek és programok, folyt a munka a kaderek és a kisebbségi alrendszerek miikodéséhez
sziikséges egyéb elofeltételek (J. Ivanovié¢, 2006 & 2008) megteremtésén. A kutatasok
megerdsitették, hogy nem létezik intézményesen biztositott lehetdség az anyanyelvii
oktatasra vald jog érvényesitésére (Goncz L. & J. Ivanovi¢, 2007), és még csak nem is
beszélhetiink a nevelés és oktatas multikulturalis megkdzelitésének bevezetésérdl (J.
Ivanovi¢, 2007c¢).

Kiilonbozéek az egyenjogusag és a multikuturalizmus nevelésben és oktatasban
valo érvényesitésének modozatai, mint ahogyan kiilonb6z6 a szamos etnikai csoport
¢s allam kultarja is. A modellek 6sszehasonlitdo elemzése a kovetkezd varidnsokat
mutatja ki: 1. anyanyelvl oktatas az iskolaskor el6tti neveléstél az egyetemi oktata-
sig; 2. egyéb neveldi tevékenységek anyanyelven; 3. kétnyelvii nevelé-oktatd munka
(bilingvizmus); 4. a nyelv és irodalom, torténelem, foldrajz és zenei oktatas tanterve-
inek specifikumai; 5. kiilon programok annak a nemzetnek a kulturajarol és torténel-
mérdl, amelybdl a nemzeti kisebbség szarmazik; 6. a tarsadalmi kornyezet nyelve; 7.
multikulturalis oktatas a sajto, radio, televizio, internet és kiadoi tevékenység altal (J.
Ivanovi¢, 2007a).

A multikulturalizmus legkényesebb kérdéseinek egyike mindenképpen a ,,domi-
nans” (tobbségi) és a ,,kisebbségi” nemzeti csoportok kultaraja kdzotti viszony a konk-
rét allamkdzosségben. Egyes szerzok a tarsadalmi csoportok kultirajanak kolcsonos
viszonyat, interakciojat ,,integracionak” nevezik. Ezek a viszonyok, amennyiben nem
kolesonosek €s egyenjoguak, igen konnyen olyan iranyba tolddhatnak el, hogy sem-
mibe veszik ¢s tagadjak a kisebbségi csoportok szélesebb korii kulturalis sziikségleteit,
jogait és érdekeit, ami azutan a beolvadas kiilonféle formaihoz vezet. Masfeldl olyan
helyzet is kialakulhat, amelyben annyira tilhangsulyozzak sajat kulturalis sziikségle-
teiket és jogaikat, hogy keriilik az egyiittm(ikddést, interakciot, egybefonodast, ami
konnyen vezet szeparatizmushoz, elszigeteltséghez ¢€s kulturalis gettositdshoz. Emiatt
megallapitast nyert, hogy a tobbségi nemzet oktatasi rendszerén beliil 1étre kell hozni a
kisebbségi oktatas alrendszerét (J. Ivanovié, 2007b).
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A lehetséges kovetkeztetések felé

Végezetiil, hogy metszetét adjuk a két kérdéskor: a tehetség és a multikulturalizmus
vizsgalatanak, el kell mondanunk, hogy a multikulturalis oktatas fokuszaban olyan
személyiségnek kell allnia, akinek alaptulajdonsagai koz¢é tartoznak a széles intel-
lektualis 1atokor, a fejlett és megvalosult képességek, az onallosag, kritikus szellem,
a szabadsag, tolerancia és a demokratikus iranyultsag. Csak egy ilyen személyiség
érezheti és fejlesztheti ki annak sziikségét, hogy megismerje és tiszteletben tartsa a
vele egyiitt, az eurdpai és a szélesebb nemzetk6zi kornyezetében €16 tobbi nép kiilon-
b6z06 kulturainak gazdagsagat. A személyiség multikulturalizmusa szintén lényeges
tulajdonsaga, identitasanak jellegzetessége, amely lehetové teszi szamara a személyi
prosperitast, és a tarsadalmi kozdsségnek éppen az ilyen tagjai teszik lehetévé azt,
hogy konnyebben athidalhatoak legyenek a tarsadalmi ellentmondasok, szocidlis és
etnikai fesziiltségek és viszalyok, ily modon humanusabba téve az emberi viszonyo-
kat és serkentve a haladast annak minden dimenzidjaban.

A tehetség kutatoi kiilon kiemelik, hogy a tehetség kibontakozasanak éppen az
ingergazdag kornyezet, a kihivasok kedveznek. A multikulturalis kdrnyezet és ab-
ban val6 oktatas éppen ennek kedvez, mert ha valahol is 1étezik az élet és a valosag
felfogasanak tarkasaga, az a tobbnemzetiségii, tobbvallasa, tobbnyelvi, egyszoval
a multikulturalis kornyezet. Es ha példaul a kétnyelviiség gondot jelent a gyen-
2ébb képességli és teljesitményli gyerekek szamara, éppen a forditottja érvényes a
legkiilonfélébb tehetséggel rendelkezd gyerekek esetében. Ebben az értelemben a
multikulturalizmusrol, mint jelenségrol és valosagrol, kiilondsen a vajdasagi valosag
stilusaban, nyugodtan elmondhato, hogy tulajdonképpen ,,természetesen differenci-
alt kornyezet” a tehetséges gyerekek fejlddése szamara.

A, kreativitas pontjanak” létrehozasa, és az eurdpai pontok haldzataba vald bekap-
csolddasa modellértékti lehet a kisebbségi oktatasi alrendszerek létrehozasaban, mas
szegmentumokban is nemcsak Vajdasagban, hanem a Szerb Koztarsasag szélesebb
teriiletén és mas eurdpai térségekben, amelyekre jellemz6é a multikulturalizmus, és
amelyek sokat tesznek annak érdekében, hogy a multikulturalizmus puszta meglétét
atalakitsak az €16 interkulturalizmus aktiv elvévé.
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WORKING WITH GIFTED PUPILS IN MULTICULTURAL ENVIRONMENT
Abstract

The author establishes a fact that, when talking about giftedness, fist of all one
should give an answer to the main question imposing itself: what is giftedness? There
is not a single correct answer, but many different answers taking into consideration
many conditions such as: the time of appearance of giftedness (a gifted child — an
adult creator), the characteristics of behavior or future behavior (creativity — poten-
tial giftedness), the type of behavior (general abilities), etc. In any case, gifted and
talented children are those identified by a specialist as extremely capable of great
achievements. In order to be able to fulfill their abilities in order to achieve the maxi-
mum contribution to himself/herself and to the society, those children need differen-
tiated programs and educational services overcoming extensively what is provided
by a regular school curriculum. The issue becomes even more complex if we take
into consideration that the scenery is a multicultural environment. Multiculturalism
is more and more in the scope of interest of many scientific, primarily social, hu-
manistic, culturological, sociological and pedagogical disciplines. Within this frame-
work, education in multicultural society, that is, multicultural education in school, in
mass media and multicultural environment in social community is the imperative of
the present and the future. Working with the gifted in such complex conditions rep-
resents a challenge by all means.

Key words: giftedness, talent, multicultural society, multiculturalism, multicul-
turalism vs. education, possibility of multicultural education.
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RAD S DAROVITIM UCENICIMA U MULTIKULTURNOJ SREDINI
Sazetak

Autor konstatira potrebu da, kada se govori o darovitosti, prije svega valja odgo-
voriti na glavno pitanje koje se namece, a to je »Sto je darovitost«. Ne postoji jedan
ispravan odgovor, ve¢ mnogobrojni i razliciti odgovori koji uzimaju u razmatranje
mnoge uvjete kao Sto su: vrijeme njenog javljanja (darovito dijete — odrasli stvara-
lac), karakteristike ponasanja ili predvidanje buduceg ponasanja (stvaralastvo — po-
tencijalna darovitost), vrstu ponasanja (opée sposobnosti — specificne sposobnosti),
itd. U svakom slucaju darovita i talentirana su ona djeca koja su od stru¢ne osobe
identificirana kao narocito sposobna za velika postignu¢a. Da bi mogla realizirati
svoje mogucénosti i ostvariti maksimalan doprinos za sebe i za drustvo, ta djeca imaju
potrebe za diferenciranim programima i obrazovnim uslugama koje znatno prelaze
ono $to omogucuje redovni $kolski program. Stvar se usloznjava jo§ viSe imamo li
na umu da se sve to odvija u multikultunoj sredini. Multikulturalizam biva sve vise
u podrucju interesa mnosStva znanstvenih, prvenstveno drustvenih, humanistickih,
kulturoloskih, socioloskih i pedagoskih disciplina. U okviru toga, odgoj i obrazo-
vanje u multikulturnom drustvu, odnosno, multikulturno obrazovanje u $koli, u ma-
smedijima i multikulturalni ambijent u druStvenoj zajednici, imperativ je sadasnjeg i
buduceg vremena. A rad s darovitim uc¢enicima u ovako sloZzenim uvjetima, svakako
predstavlja poseban izazov.

Klju¢ne rijeci: darovitost, talent, multikulturno drustvo, multikulturalizam, odnos
multikulturalizma i obrazovanja, mogu¢nosti multikulturalnog obrazovanja.

— 85 —



Doc. Dr. Lepes Josip
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar Szabadka
Tesli¢ Zoran

Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar Szabadka

SPORTTEHETSEG
Osszefoglalds

Alapos szakirodalom elemzése és személyes tapasztalatok alapjan a sportolok éle-
tében a siker, a kivalasztas ¢s a tehetség kiemelt témakornek tlinnek. A tanulmany a
kovetkezo kérdések megvalaszolasara iranyul: kibol lehet sikeres sportold, feltétele-e
a sikernek a tehetség, és mi az a kor, amikor versenysporttal érdemes illetve mar le-
het foglalkozni. Korabbi vizsgalatok eredményeképp arra a kdvetkeztetésre jutottunk,
hogy az élsport megkdveteli egyrészt a sport-specifikus tehetség meghatarozast, mas-
részt a tehetség-gondozas intenziv elméleti és gyakorlati fejlesztését hazankban.

Kulcsszavak: tehetség, sportagvalasztas, siker, kivalasztas.
1. Bevezetés

Nehezen vonhato kétségbe, hogy a tehetség fogalmat, ismérveit, tipusait, prob-
lematikajat vizsgalva, nem keriilhetd meg a sporttehetség kérdése. A sporttehetség
olykor mégis, a testkultira vitdhoz hasonléan, kikeriil a korbdl. Nem az a kérdés
1étezik-e testkultara, illetve van-e sporttehetség, ezekre természetesen igen a valasz,
hanem az a vitatott, része-e a testkultira a human kulturdnak, human teljesitmény-e
a sportteljesitmény. Felfogasunk szerint a sportteljesitmény jellemzéen human telje-
sitmény, a sport az egész embert, a bioszocialis lényt érinti.

A sport, akarcsak a tarsadalmi élet mas kérdéseiben, a tehetségkutatasban is modelliil
szolgalhat, 1évén, hogy itt az esetek tilnyomo tobbségében objektiven mérheto a telje-
sitmény, értékelhetd minden, a tehetséggondozas alapvetd kritériuma a bevalds. Ugyan-
akkor a sporttehetség is ,,csak™ igéret, valojaban retrospektiven, a siker, a bevalas utan
erdsithetd meg a korabbi eredeti szakmai itélet a tehetségrol. A sport erds cafolata annak
a vélekedésnek, hogy a tehetség minden koriilmények kozott utat tor maganak. Talan
éppen a sportban a leglatvanyosabb az iskolak, a miihelyek, a kdrnyezet szerepe.

2. Témavalasztas indoklasa

A sportpedagogia egyik 1ényeges, &m hazankban egyeldre kevésbé kutatott té-
makore a sporthoz kapcsolodo tehetséggondozas. A sportszakma bizonyos szintjein
egyre hatarozottabb igény alakul ki a sport specifikus tehetségkutatasi modszereinek
megalapozasara és ezek gyakorlati alkalmazasara. Tudvalevo, hogy a sporttehetség
vizsgalatok csakligy, mint a kreativitas €s az altalanos tehetség vizsgalatok az intel-
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ligencia felmérésébdl fejlodtek ki, emiatt egyértelmiien a pszichologiai megkozeli-
tés domindl a folyamatban (Spearman, 1972, Gardner, 1983). A szamunkra 1ényeges
szakspecifikus intelligenciat, mint kinesztetikus intelligenciat (Gardner, 1991) avagy
a sporttehetséget, azonban mindeddig kevesen vizsgaltak, a sportag-specifikus tehet-
ségértelmezés, pedig teljesen hidnyzik a sportpedagogiai vizsgalatokbol.

3. Tehetségmodellek

Jol ismert meghatarozas, hogy a tehetséges egyén valamilyen tevékenységben az
atlagosnal magasabb szintii teljesitményre képes (Bathory—Falus, 1997). Az 1970-es
¢s 1980-as években a tehetséget elsdsorban genetikailag meghatarozott jelenségnek
mindsitették (Gallagher, 1979; Gardner, 1983), ez a nézOpont napjainkra azonban
jelentésen modosult. A tehetség értelmezése és definicidja kor- és kulturafiiggd, de
mindenképpen sziikséges a tehetség alapvetd jellemzdinek, illetve kritériumainak fi-
gyelembevétele (Gyarmathy, 2003). Kutatasaik alapjan Baker és Horton (2004) arra
a kovetkeztetésre jutottak, hogy a sporttehetségnek elsddleges és masodlagos befo-
lyasolo tényez6i vannak. Elsddleges hatast a genetikai, pszichologiai faktor és maga
az edzés folyamata, mig masodlagosak a szociokulturalis és a sportagi kontextushoz
kapcsolodo koriilmények.

Frenkl (2003) szerint a sportteljesitmény human teljesitmény, az embert mint
bioszocialis 1ényt érinti. A versenysportban az egyik legelfogadottabb tehetségmo-
dellt Monks és Knoers (1997) alkotta meg. A tobbtényezds modell a feladat iranti el-
kotelezettséget, a kreativitast és az atlagon feliili képességeket emeli ki, ugyanakkor
ezeketa tényezéket erdteljesen befolyésolja a csaléd az iskola és a térsak is (1. a'bra)
jon létre. Az egészséges fejlodéséhez megértd, tamogato tarsadalmi kornyezetre van
szlikség a csalad, az iskola és a tarsak részér6l. Mas szoval: a hat tényez6 pozitiv
interakcidja a tehetség megjelenésének feltétele (Monks—Boxtel, 2000).

\ Térsak
Feladat iranti [ °

\
[ | f \
Elkutelezett.se Kreativitds [

\/}\\/

'-\\ Atlagon felili ,.'

\%passégak /*“'
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T: Tehetség

1. abra Monks és Knoers tobbtényezds tehetségmodellje (1997)
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A sport teriiletén a tehetség meghatarozasaban két alapkategoriat fogadunk el: az
egyikbe az altalanos, a masikba pedig a specidlis tehetségeket soroljuk (Harsanyi
2000). Mindenfajta sporttevékenység specialis kdrnyezetben, helyzetben és feltéte-
lek mellett valosul meg, ezaltal a sporttevékenység a specialis tehetség csoportba so-
rolhat6 (Bironé, 2004). A témat érdekes szempontbdl kozeliti meg Gardner (1983).
Sport- vagy kinesztetikus intelligenciarol beszél, a tehetséget mint intelligenciat, in-
telligenciafokot jeloli meg. Ugy tekint az intelligencira, mint a problémamegoldas
képességére, az eredmények alakitdsanak képessége pedig a kulturalis beallitddas-
ra utal. Az intelligens egyénnek szerinte kritériumok sokasaganak és meghatarozott
kulturalis és szocialis koriilmények kozott adodo nehézségeknek, egyedi problémak
megoldasi képességének kell megfelelnie. Témank szempontjabol Gardner elméle-
tébodl a testi-kinesztetikus intelligenciat emlitjiik meg. A testi-kinesztetikus intelli-
gencia tartalmazza annak a lehetdségét, hogy testiinkkel, testrészeinkkel megoldjunk
bizonyos motoros feladatokat, valamint, hogy mentalis képességeinket a motoros
tevékenységek koordinalasara hasznalhassuk.

4. Sporttehetség meghatarozasa, kivalasztas

A nemzetkozi és hazai szakirodalomban hasonlé gondolati elemeket fedezhetiink
fel az éltalanos sporttehetség témakorében. Ezek szerint tobbnyire az szamit sportte-
hetségnek, akinek az egészségi allapota, pszichikai, élettani, antropometriai, motori-
kus és szocializacios adottsagai kiemelkedok és ezek valoszinisitik a késobbi magas
szintli sportteljesitmény elérését (Harsanyi, 2000). Ezt erdsiti meg Child (2004) is,
immar konkrét tevékenységre, illetve tevékenységkomplexumra vonatkoztatva az
allitast. Egyetértés mutatkozik abban is, hogy a tehetség kibontakozéasa €és optimalis
fejlédése szempontjabol 1ényeges az adottsag korai felismerése (Baker és Horton,
2004, Baumgartner, Bognar és Géczi, 2005, C6té, 1999, Nadori, 1987). A sportag-
valasztas fontos szerepet tolt be a csalad és az adott sportag jovoje tekintetében is.
Tobbnyire ezen keresztiil juthatunk el a jo adottsagokkal rendelkezé gyerekekig ,
hiszen az iskolai testnevelés bazisat szdmos sportag kivalasztasi rendszere egyeldre
nem veszi figyelembe. J6 adottsagu, sikerre torekvo fiatal nagy szamban talalha-
t6 az altalanos és kozépiskolak tobbségében. Jo adottsdgiiaknak mondjuk azokat az
egyéneket, akik 6roklott, anatomiai, ¢lettani tulajdonsagok ¢és személyiségjegy jel-
lemzokkel, idegrendszeri és testfelépitési elonyokkel rendelkeznek. Az adottsagok
nyilvanvaldéan nem csak kiilsdleg nyilvanulnak meg. Testfelépitési elony példaul a
kar vagy a lab hossza, idegrendszeri miikodéshez kapcsolodo elony viszont a fehér és
a rovid rostok aranya az izmokban. Amikor az adottsaggal egy bizonyos sportagban
ténylegesen gyorsan ¢és hatasosan reagalunk valamire, ennek egyik megnyilvanulasa
lehet a tehetség. A sporttehetség sokféle tulajdonsag 6tvozodése, igy érthetd, hogy
koronként valtozott a tehetségkutatas szemlélete és gyakorlata. A természetesnek ne-
vezhetd és tobbnyire uralkodd edzdi szelekcioban a teljesitmény jelentette a megha-
tarozo tényezot. Ennek csapdaja a biologiai életkor volt. Gyermek és serdiildkorban
ugyanis a teljesitmény szorosan korrelal az életkorral.

A masik, nalunk jellemzd csapda, a technikai adottsagok azonositasa a tehetség-
gel. Ma a legkivalobb tehetség sem erhet a csticsra megfeleld intenzitasu és terjedel-
mi edzésmunka nélkiil. Igy a terheléstiirés szelekcios tényezéveé valt. Lényeges a
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tehetségkutatasnal figyelembe venni a bioldgiai és pszichologiai tényezok mellett a
szocialis tényezoket, elsésorban a csaladi hatteret is. De fontos az iskola, a barati kor
is. A sziil6k megismerése természetesen minden tekintetben értékes informaciokkal
szolgalhat (varhato termet, érdeklédés stb.). A sporttehetség sajatos gondja, hogy a
bevalas az emberi élet elsd harmadara esik. Hogy a fejlédést jobban megértsiik, a
kovetkezokben a kivalasztas négy fajtajat mutatjuk be.

1. A természetes kivalasztodas.

A természetes kivalasztodas elmélete szerint, ha a felnovoé nemzedék minden tagja
annyi mozgaslehetéséghez jutna, hogy 6roklott adottsagai megmutatkoznanak, akkor
magatol megoldddna a kivalasztodas problémaja. Ez azonban természetesen nem le-
hetséges. Kivételnek tekinthetjiik a testnevelési 6rat, amely alapveto lehetéség az isko-
laban, és ahol a testnevel6 tanar sokoldalu és szisztematikus megfigyelést végezhet.

2. A kozvetett kivalasztas.

Ez a kivalasztasi modszer feltételezi, hogy a legjobb adottsagtiak részt is vesznek az
edzésen. Ezt azonban a gyakorlatban nem lehet sem bizonyitani, sem véghezvinni.

3. Sikeren alapulo kivalasztas

Eszerint azok a jobb adottsagt sportolok, akik versenyrdl versenyre egyre tobb
ellenfeliiket gydzik le. A gond itt csak az lehet, hogy egy ilyen versenyen nem biztos,
hogy valamennyi kivalé adottsagu fiatal részt vesz. Tehat ez a modszer sem tlinik
megbizhatonak.

4. Tudomanyos kivalasztas

A tudomanyos kivalasztas az el6z6 kivalasztasi fajtaknal pontosabb és talan hasz-
nosabb megoldasokat kinal. Egyszeri adatfelvétel, tesztelés és ezek tobbszori ismét-
1ésének segitségével torténik a kivalasztas, és természetesen, mint ahogy a nevében
is hordozza, tudomanyos modszerek hasznalata is szamitasba jon.

4.1. A kivalasztas szempontjai

A kivalasztas elengedhetetlen kelléke a vizsgalat, mely a szocidlis, a fizikai, a
pszichikai €s biologiai érettséget hivatott megmérni. Rokusfalvy (1981) vélemé-
nye szerint a sportagra vald alkalmassaghoz nemcsak bizonyos fizikai képességek
vagy tehetség sziikséges, hanem a sportold egész személyiségének meg kell felelnie
a sportagi tevékenységhez. Nem elegendd a fizikai képességvizsgalo tesztek alkal-
mazasa, mert ezekbol nem lehet kdvetkeztetni az érzelmi, motivacids tényezokre.
Fontos, hogy a vizsgalat a kornak megfeleld szinvonalu legyen, és a fiatal értse meg
a feladatot.
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4.2. A kivalasztas szakaszai

Egyes kutatok szerint a kivalasztasnak harom szakaszat kiilonboztetjiik meg. Az
elsO szakaszban az altalanos iskolak tomeges felmérése all fizikai teljesitmény tesz-
tekkel, amely er6, gyorsasag, alloképesség, hajlékonysag és testalkati adatokbol te-
vodik 6ssze. A masodik szakasz a sportolas kezdetétdl tart a valasztott sportdgban
¢s az edzéshatas folyamatos értékelésével. Ezt kovetoen keriilhet sor a szakemberek
altal megfeleldnek talalt sportag felé iranyitasra.

A sportbeli tehetségkutatas, gondozas jellemz6 problémaéja, hogy a sportagak, a
versenyszamok tobbségében nem a tiszta tulajdonsagok szinvonala hatarozza meg
a teljesitményt, hanem tobbféle adottsag Gtvozete sziikséges. Ezért is hajlik a ku-
tatok tobbsége arra a felfogasra, hogy az 6roklott képességek bizonyos szinvonala
természetesen alapvetéen fontos, mégis a szerzett tulajdonsagok, az edzésmunka, a
szorgalom, a terheléstlirés donti el, ki ér fel a csucsra, jobban, mint mas tehetségek
esetében. Elméletileg ugyanis megnoétt az 6roklott adottsagok jelentdsége, olyan tu-
lajdonsagok esetében is, mint az alloképesség és az erd, mégis a leginkabb tehetséges
fiatal sem érhet fel a cstcsra, ha nincs megfeleld kdzege és nincs megfeleld szorgal-
ma, motivaltsaga. Az eredményes szelekcio azt jelenti, hogy mind pozitiv - tehetsé-
gek megtalalasa -, mind negativ -tehetségtelenek kisziirése - terén helyes a dontés.

5. Osszegzés

Egyértelmiinek tlinik, hogy nem valaszthatd szét a sportagra vald kivalasztas és
a tehetséggondozas. Nem elég felismerniink a kiemelkedd képességii gyermekeket
¢s a sportag felé csabitani, a tehetséggondozas lényegesen hosszabb és dsszetettebb
feladat. A tehetséggondozas folyamataba a sportagak iranyito szervei tobb sziirdt épi-
tenek be, mind a hatékonysag €s hatasossag érdekében. A sporteredményre jelentd-
sen hat a kivalasztas folyamata és idobeli megjelenése a sportagi alapképzésben. Az
altalanos megfogalmazas szerint a kivalasztas mechanizmusa a serdiildkor kdrnyé-
kén els6sorban a sportdgra val6 alkalmassagot jelenti. A kivalasztas célja azonban a
felnottkor kozeledtével, illetve felndttkorban megvaltozik. Itt mar elsodleges cél a
versenysportra torténd kivalasztas, valamint a sportolonak a legjobbak koz¢ torténd
kivalasztasa.

Az eredmények azt mutatjak, hogy minden sportag képviseldje kritériumként emli-
tette a tehetség komponenseinek meglétét a siker elérésében, ugyanakkor a sportaguk
kapcsan eltér igényeket és feltételeket alakitottak ki a tehetség pontos meghatarozasa-
nal és megfogalmazasanal. Megallapithatd, hogy a szakemberek, sportagtol fliggden,
specifikusan hatdrozzak meg a tehetség kritériumait, viszont a sportagon beliili meg-
hatarozasok korrelaltak egymassal. A sportagi hasonlosagok és kiilonbségek értéke-
lése utan ugy véljiik, érdemes minden sportagat bevonni a kutatdsok eredményeinek
osszehasonlitasaba. Igy atfogobb képet kaphatunk az egyéni sportagak struktirajarol,
kivalasztasi és tehetséggondozasi modszereirdl, mely utan taldn altalanosabb érvényii
kovetkeztetéseket vonhatunk le. Mindenképpen érdemes a sporttehetség kérdéskorét
tovabb vizsgalni, hiszen szamos kérdés még mindig valaszra var.
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TALENTED ATHLETE
Abstract

Success, selection, and talent issues seem to have critical importance when we
consider the wide selection of literature available in the field of sports. During our ex-
tensive research, we were looking for answers for the following questions: who can
become a successful thrower, if talent is necessary for success, and what age seems to
be the best to starts elite sports. In our earlier studies we concluded that elite sports
requires both a clear terminology in the field of sport talent and also an intensive de-
velopment in both theoretical and practical areas of talent management.

Key - words: talent identification, talent selection, success, selection.
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SPORTSKI TALENAT
Saietak

Nakon proucavanja stru¢ne literature i na osnovu li¢nog iskustva dosli smo do
spoznaje da su uspeh, selekcija i talenat istaknuti pojmovi u zivotu sportiste. Ovaj rad
je pokusaj da se daju odgovori na pitanja: ko moze da postane uspesan sportista, da
li je talenat uslov za uspesno bavljenje sportom i kada treba zapoceti sa bavljenjem
takmiCarskim sportom? Ranija istrazivanja su potvrdila da vrhunski sport zahteva
tatno definisanje pojma sportskog talenta sa jedne i intenzivan razvoj procesa ne-
govanja talentovanih sportista kako na teoretskom tako i na prakticnom planu sa
druge strane.

Kljucne reci: talenat, izbor sportske grane, uspeh, selekcija.
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Dr. Mezé Ferenc

Kocka Kér, Debrecen

ALULTELJESITO TEHETSEGES TANULOK AZONOSITASA ES
GONDOZASA
— CSELEKVESI TERV (JAVASLAT)

Az alulteljesito tehetséges tanulok fogalmanak meghatarozasara iranyuld torekvé-
sek (pl. Fine, 1967; Fine és Pitts, 1980; Ziv, 1977 — hivatkozik rajuk: Gefferth, 1989,
1993; Pringle, 1970;; Davis és Connel, 1985; Téth, 2003) altalanosithaté megallapita-
sa: alulteljesitd tehetséges tanulonak tekinthetd az a diak, aki kimagaslé intellektualis
képességeihez képest az iskolaban tartosan gyengén teljesit a tantargyak tobbségé-
ben. E meghatarozasban implicit mddon az is rejlik, hogy a ,,tehetség” meglehetdsen
tag fogalmat (részletesebben lasd: Balogh, 2006) az ,,alulteljesito tehetséges tanulok”
fogalmi kategoriaja jelentdsen sziikiti (1. abra).

1. abra: Az ,,alulteljesito tehetség” fogalmi beagyazottsaga (megjegyzés: ter-
mészetesen az ,intellektualis tehetség” az ,,iskolai tehetség” fogalomkorén kiviil
is értelmezhetd kategdoria, am az abra attekinthetosége kedvéért ennek részlete-
zésétol most eltekintiink).

mtellekwﬂis tﬁhefség

Alulteljesitd
(intellektuélis) tehetség

Egy — akar orszagos, akar nemzetk6zi tekintetben is — dsszevethetd adatokbol épit-
kez6 ,tehetségbank” feltétele, hogy a tehetségdiagnosztika (v6.: Mezd, 2008), illetve
az alulteljesités diagnosztikdja minél egységesebb legyen. Az ilyen jellegli torek-
vések alapja, hogy egységes, félreérthetetlen, konkrét viszonyitasi alapot hozzunk
l1étre a tekintetben is, hogy milyen 1Q szinttél tekinthetd egy diak intellektualisan
tehetségesnek, s milyen tanulmanyi teljesitménytdl tekinthetd képességeihez képest
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alulteljesitének. A szakirodalomban azonban nem nagyon talalhaté arra vonatkozo
instrukcid, hogy milyen képességszinthez, milyen tanulmanyi teljesitményminimum
kothetd. Példaul: a magasan atlag feletti 1Q-hoz akar az ,,6t0s” osztalyzatot kothet-
nénk... Kiilonés modon azonban, olykor még a tehetséges tanulok altal konnyedén
szerzett szinotds bizonyitvany mellett is beszélhetiink alulteljesitésrdl, hiszen lehet,
hogy képességei alapjan a didk még ennél is tobbre lenne képes... Ergo: olykor a
szinotos tanuld is potencialis alulteljesitd lehet! Az 1. tablazatban tessziik kozre e
probléma megoldasara iranyulo (vitaindito jellegi) felvetésiinket.

1. tablazat: Az alulteljesités tényének és mértékének megallapitasara tett vi-
taindito(!) felvetés az I1Q és a tanulmanyi teljesitmény viszonya alapjan. Lénye-
ges, hogy a lehetséges teljesitmény és a megvalosulo teljesitmény kozotti jelentos
kiilonbség nem alkalmi jellegii, hanem hosszabb idon at és minden (vagy majd-
nem minden) tantargy esetében fennallo jelenség!

HA a diak intelligenciahanyadosa (atlag feletti)...

115-129 1Q
kadtti, S " AKKOR
osztalyzatokban 130, 1Q vagy tobb,’s
. osztalyzatokban mért
mert tanulmanyi teljesitménye
tanulmanyi yrtel e
teljesitménye...
Nagyon mélyen képességei alatt
12 1-3 teljesit

(vagy: nagyon stlyos mértékii
alulteljesités jellemzi)

Mélyen képességei alatt teljesit
3-as koriili 4-es kortli (vagy: sulyos mértékii
alulteljesités jellemzi)

5-0s ugyan, de nem a
képességeinek megfeleld egyéni
differencialasban részesiil,

4-es kortili hanem atlagos képességii
osztalytarsai iitemében a
regularis tanterv szerint halad a
tanulmanyaiban.

Képességei alatt teljesit
(vagy: alulteljesit6)

5-0s, és a képességeinek
megfelel6 egyéni
5-0s differencialasban részesiil
gyorsito és/vagy gazdagitod
programban vesz részt.

Képességeinek megfeleléen
teljesit
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Az alulteljesités: tiinet. Ahogy a fiziologiai betegségek esetében a kiilonbozé alap-
problémak, (kér)okozo tényezok ugyanazt a tiinetet (pl. lazat, fejfajast stb.) eredmé-
nyezhetik, ugy az alulteljesités hatterében is kiilonb6z6 alapproblémak allhatnak. Ese-
tenként az alulteljesités akar tobb tényez0 egyiittes hatasara alakul ki. Kovetkezmény:
amikor az alulteljesités ellen szeretnénk fellépni, akkor nem a tiinettel szemben, hanem
az alapproblémaval, az alulteljesitést kivalto és fenntarto oki hattérrel szemben kell
intézkedniink!

Az alulteljesités megsziintetése érdekében tett intézkedések jellegzetes csoportjai:

o pszichodinamikai beavatkozasok: a teljesitmény szempontjabol kedvezétlen
szocialis ingerek (csaladi, iskolai, kortarsi artalmak), alacsony énkép, kisebbrendiiségi
érzés stb. diagnozisa, prevencioja és intervencioja;

o pedagogiai beavatkozasok: az osztalybeli tanulasi kornyezet (csoportlétszam,
csoport Osszetétel, alternativ taneszk6zok, alternativ tanitas), a tanitasi stilus, a tanme-
net, a tanulas idobeosztasanak, a tanar stb. megvaltoztatasa;

o az alapvetd készségek (olvasas, iras, szamolas) fejlesztése.

Minthogy az alulteljesités igen sokszinii jelenség, a kezelésének modja is az. Jelen
tanulmany keretei kozott azonban nem all modunkban valamennyi lehetséges utat és
modot korbejarni. Itt és most arra van lehetdséglink, hogy egy, az alulteljesitd tehetsé-
gek azonositasat és az alulteljesités kompenzalasat szolgalo, altalanos jellegii, intézmé-
nyi (iskolai) cselekvési tervet vazoljunk fel. Minden mddszertani 1épés soran roviden
Osszefoglaljuk a tevékenység céljat, célcsoportjat (mintajat), s modszerét. E tervben a
teljesség igénye nélkiil, de tapasztalataink alapjan igen gyakran ¢és jo hatasfokkal ke-
zelhetd négy oki tényezdre iranyitjuk a figyelmet: a tanulds modszertani, a motivacios,
az Onértékelési és a tantervi/tanitasi problémakra.

Cselekvési terv (javaslat) az alulteljesito tehetségek azonositasara és az alulteljesi-
tés kompenzalasara:

1. Az intellektualis tehetségek iskolai szintii azonositasa. Cél: a) a tanulok intellek-
tualis képességeinek megismerése; b) az intellektualis tehetségek azonositasa; c¢) a ké-
pesség-deficitre visszavezethet6 tanulasi problémak feltarasa egyes tanuloknal. Minta:
az iskola 0sszes tanuldja Modszer: csoportosan felvehet6 intelligenciateszt.

2. Az alulteljesito tehetségesek iskolai szintii azonositdasa. Cél: a) az intellektualis te-
hetségek iskolai teljesitmény alapjan torténd differencialasa; b) az alulteljesités stlyossa-
ganak megallapitasa. Minta: az iskolaban intellektudlisan tehetségesnek tekintett didkok
(vO.: 1. pont). Mddszer: az elmult 2-12 honap iskolai teljesitményének értékelése.

3. Az alulteljesités okanak azonositasa. Cél: az alulteljesités kompenzalasara iranyu-
16 beavatkozas célteriiletének megallapitasa. Minta: az alulteljesitd tehetségnek tekin-
tett didkok kore. Modszer:

a) tanulas modszertani problémak feltarasa (javasolt eszkoz: Jupiterbolha-pro-
ba — lasd: Mez6 és Mezo, 2007);
b) iskolai motivacioval kapcsolatos problémak (beleértve a csaladi probléma-
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kat is — v0.: Mez6, 2004);

c) onértékelési problémak;

d) tantervi/tanitasi problémak feltarasa tesztekkel, kérdoivekkel, interju, meg-
figyelés révén.

4. Az alulteljesités okanak megsziintetése (az alulteljesités kompenzalasat célzo be-
avatkozas). Cél: az alulteljesités okanak megsziintetésével azt elérni, hogy a tanuld ké-
pességeinek megfeleld szinten teljesitsen. Minta: az alulteljesito tehetségnek tekintett
diakok kore. Modszer: az alulteljesités okatol/okaitol fliggden egyéni/csoportos forma-
ban megvalosulo. ..

a) tanulas modszertani fejlesztés (javasolt fejlesztéprogram: az ,,IPOO-
minimum program”. A program leirasa megtalalhato: Mez6 és Mezd, 2007; a tanulas
modszertani okokra visszavezethet6 alulteljesités kompenzalasat célzo pedagogiai ki-
sérlettel kapcsolatban lasd: Mez6 és Miléné, 2004);

b) motivalas (v.6.: Kozéki, 2000; Mezo, 2004¢; Toth, 2000);

c) pozitiv énkép kialakitasa;

d) tantervi/tanitasi valtoztatasok.

5. Az alulteljesitées kompenzalasat célzo beavatkozds varhato sikerének prediktiv
(6nkontrollos) hatasvizsgalata. C¢l: annak megallapitasa, hogy az alulteljesités kom-
penzalasat célzé beavatkozas varhatoan sikeres lesz-e (az alulteljesités csokkenését,
megsziinését) eredményezi-e. Minta: az alulteljesités kompenzalasara iranyulo beavat-
kozasban ellatott tanulok kore. Modszer: a beavatkozas kezdetét kovetd 1-2. honaptol
pozitiv valtozas jelei észlelhetdk (a teljesitmény a képességek alapjan elvart iranyba
valtozik, az alulteljesités sulyossaga csokken, esetleg megsziinik). Amennyiben ez ta-
pasztalhato, akkor a beavatkozast folytatni célszer(, ellenkez6 esetben: a) feliil kell
vizsgalni, hogy vajon helyesen allapitottuk-e meg az alulteljesités okat (v.0.: 3. 1épés);
b) az eddig probalttol mas modon kell beavatkozni (v.0.: 4. 1€pés).

6. ,, Zaro’-vizsgalat: az alulteljesités kompenzalasat célzo sikeres beavatkozas ve-
gén végzett hatasvizsgalat. Cél: a beavatkozas lezarasa (erre idedlis esetben sikeres be-
avatkozas végén keriil sor!). Minta: az alulteljesités kompenzalasara iranyuld beavat-
kozasban ellatott tanulok kore. Modszer: a beavatkozas lezarasakor (ennek idopontja
eseti jellegli, a beavatkozas kezdetétdl szamitva néha orak, néha évek mulva torténik
meg a probléma jellegétdl és a beavatkozas sikerességétol fliggden) a teljesitmény 6sz-
szevetése a képességekkel.

7. Nyomon kévetés. Cél: annak megallapitasa, hogy az alulteljesités kompenzalasara
iranyuld torekvés hosszu tavon is lehetové teszi a tanuld szamara, hogy képességeinek
megfelelden teljesitsen, vagy csak az ellatas ideje alatt tapasztalhato6 az alulteljesités meg-
sziinése. Minta: a mar lezartnak tekintett (az alulteljesités kompenzalasara iranyulo) be-
avatkozasban ellatott tanulok kore. Modszer: a beavatkozast kdvetden negyedévenkeént,
félévenként Gsszevetni a tanuld teljesitményét a képességeivel. Lehetséges eredmények:

—97 —



a)  nincs alulteljesités; ennek gyakorlati kovetkezménye: a beavatkozas hosszabb
tavon is sikeresnek tekinthetd, a tanuld nem igényel folyamatos kontrollt;

b)  ismét alulteljesités észlelhetd; kovetkezmény: az ismételten megnyilvanuld
alulteljesités okanak azonositasa (vagyis vissza kell térni jelen tervjavaslat 3. 1épésé-
hez). Amennyiben az ismételten jelentkezd alulteljesités oka ugyanaz, mint korabban
volt és a beavatkozasunkra korabban jol (az alulteljesités csokkenésével/eltiinésével)
reagalt a tanul, akkor a tanul6 szamara biztositanunk kell a folyamatos, (napi, heti vagy
havi szinten) rendszeres ellatast.

Osszefoglalas

Az alulteljesitd tehetségek azonositasa az intellektualis képesség és a tartdosan
fennallo, a tantargyak mindegyikére jellemzo relativ gyenge iskolai teljesitmény
vizsgalata révén lehetséges. Ezzel kapcsolatban vetettiink fel egy lehetséges referen-
ciatablat az 1Q-értékek alapjan varhato osztalyzatok, s az alulteljesités mértékének
megallapitasa céljabol.

Az alulteljesités megeldzésével vagy kompenzalasaval kapcsolatban a legalapve-
tobb megallapitas az, hogy ahanyféle oka lehet az alulteljesitésnek, legalabb annyi-
féle modon lehet/kell hatni ezen okok ellen. Ez azt is jelenti, hogy az alulteljesités
kezelés¢hez sziikséges, de nem elégséges az ,,alulteljesités” diagnozisanak megalla-
pitasa. Azt is ki kell deriteni, mi okozza az alulteljesitést egy-egy tanuld esetében.
Kovetkezmény: az alulteljesités fogalmat olykor tovabb kell differencilni, s a kii-
16nb6z6 okok szerinti alulteljesitést megallapitani. Az okok altalaban véve lehetnek
intrapszichések (példaul: motivalatlansag), vagy extrapszichések (a fizikai és/vagy a
szocialis kornyezettel kapcsolatosak).

Végiil kozreadtunk egy cselekvési terv javaslatot (vazlatot) az alulteljesito tehet-
ségek azonositasaval és gondozasaval kapcsolatban.
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KVALITETA PROVEDBE SKOLSKIH IZVANNASTAVNIH AKTIVNOSTI

Sazetak:

Slobodno vrijeme pruza velike moguénosti za kulturni i stvaralacki razvoj li¢nosti.
Njegovo provodenje u odgojno-obrazovnom sustavu najéesce je unutar izvannastav-
nih aktivnosti kroz koje ucenici zadovoljavaju potrebe i interese te ostvaruju speci-
fi¢na umijeca i sposobnosti. Skola mozZe uspjeti u oblikovanju i realizaciji programa
izvannastavnih aktivnosti na temelju kurikuluma u kojemu slobodu izbora imaju
ucenici i ucitelji.

Cilj rada je utvrdivanje razine kvalitete i zadovoljstva uc¢enika, ucitelja i ravnatelja
s provedbom Skolskih izvannastavnih aktivnosti. Rad se temelji na rezultatima inter-
vjua, kategoriziranim odgovorima ucenika, ucitelja—voditelja izvannastavnih aktiv-
nosti i ravnatelja jedne urbane slavonske osnovne skole.

Kljucne rijeci: Skola, izvannastavne aktivnosti, sloboda izbora ucenika i ucitelja.

Uvod

Izvannastavne i izvanskolske aktivnosti vazne su za pravilno iskoristavanje uce-
nikovog slobodnog vremena radi zadovoljavanja ucenikovih potreba i interesa i
opc¢enito poboljsanja kvalitete zivota. Kroz izvannastavne i izvanskolske aktivnosti
ucenici mogu aktivirati svoje stvaralacke snage za Cije zadovoljavanje i izrazavanje
nisu imali prilike u ostalim vidovima Zivota. Osobit interes dosadasnjih istrazivanja
usmjeren je na pojedine aktivnosti slobodnog vremena i njihovu ulogu u procesu
odrastanja. Neka od tih istrazivanja obuhvacaju cjelinu aktivnosti u slobodnom vre-
menu (Jerbi¢, 1970, 1973; Ilisin, 2000; Mlinarevi¢, 2004), dok se neka usmjeravaju
na specificne oblike koriStenja slobodnog vremena: kulturne aktivnosti i medije (Ili-
$in 1 sur., 2001), zabavu (Leburi¢ i Relja, 1999), kao i razloge zbog kojih se mladi
koriste tim aktivnostima. Previsi¢ (2000) isti¢e da je slobodno vrijeme prije i nakon
svega, bar kad su u pitanju djeca i mladi, pedagogijski problem. Djeca i mladi pred-
stavljaju specificnu subpopulaciju unutar ljudskog drustva koja zbog svoje oskudno-
sti iskustva traze intencionalni napor drustva kako prostor slobodnog vremena ne bi
postao prostor besmisla ili moguc¢ih drustveno nepozeljnih ponaSanja mladih, a c¢ije
posljedice osjec¢a drustvo u cjelini - trenuta¢no kao drustvenu opasnost i u buduénosti
kao stil zivljenja (Perasovi¢, 2000).
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Izvannastavne i izvanskolske aktivnosti integralni su dio odgojno-obrazovne struk-
ture osnovne skole. One osiguravaju uc¢enicima stru¢no-pedagoski pristup te pruzaju
mogucénost organiziranja kvalitetnog provodenja slobodnog vremena, a ujedno i uce
na koji nacin bi se trebale stvarati pozeljne radne navike te voditi briga o vlastitom
zdravlju i radnoj sposobnosti. Smisao i rad izvannastavnih aktivnosti pa i izvanskol-
skih nije samo u pruzanju moguc¢nosti darovitima, ve¢ u poticajima omogucavanja i
stvaranja uvjeta da se $to vise ucenika ukljuci u razne organizacijske oblike u kojima
¢e nac¢i smisao i zadovoljstvo te shvatiti njihovu potrebu. Dosada$nja istrazivanja
pokazuju da je slobodno vrijeme ono podrucje svakodnevnog zivota u kojem se mladi
najranije osamostaljuju i u kojoj je njihova autonomija najveca (1lisin i sur., 2001,
98). Aktivnosti slobodnog vremena jesu one aktivnosti koje pojedinac prihvaca po
slobodnoj volji i interesu, a koje ukljucuju i sve obveze i sve posljedice koje iz njih
proizlaze. Stoga, izvannastavne i izvanskolske aktivnosti trebaju kvalitetno ispuniti
ucenikovo slobodno vrijeme i biti izabrane od strane samoga uc¢enika. Od pedesetih
do osamdesetih godina prosloga stolje¢a u hrvatskim Skolama izvannastavni oblici
organiziraju se pod nazivom slobodne aktivnosti, a od osamdesetih godina do danas
pod nazivom izvannastavne aktivnosti. S obzirom na Cinjenicu da se u suvremenoj
Skoli izvannastavne aktivnosti temelje na u¢enikovom slobodnom izboru, smatramo
da bi prikladniji naziv bio slobodne aktivnosti.

Preduvjeti kvaliteti izvannastavnih aktivnosti u Skoli

Preduvjeti kvaliteti izvannastavnih aktivnosti u $koli su: potpora ucitelju-voditelju
izvannastavnih aktivnosti od strane $kolske uprave u izvodenju izvannastavne aktiv-
nosti, samostalnost ucitelja u izboru programa, ukljucenost uc¢enika u izvannastavne
aktivnosti te stru¢no usavrsavanje ucitelja za taj oblik odgojno-obrazovne djelatnosti.
Od uditelja-voditelja ocekuje se definiranje ciljeva, metoda, socijalnih oblika rada te
umijeca u izboru materijalnih sredstva potrebnih za izvodenje odredenoga programa
izvannastavne aktivnosti. S pedagosko-didaktickoga stajalista od ucitelja - voditelja
ocekuje se pokretanje i organiziranje izvannastavne aktivnosti, da bude dijagnosticar
koji otkriva najjacu ucenikovu sposobnost te na nju usredotoCuje svoje djelovanje,
da bude demokratski rukovoditelj koji vodi i savjetuje ucenike, da bude kreator sklon
istrazivanju, eksperimentiranju, izboru te usvajanju vjestina i metoda koje unaprje-
duju njegovo pedagosko, didakticko i metodicko djelovanje. Stru¢no usavrSavanje
ucitelja u podrucju izabranoga programa izvannastavnih aktivnosti treba se odnositi
narazumijevanje svrhe i cilja izvannastavnih aktivnosti te na sposobnost pedagosko-
metodickog osmisljavanja programa, jer za kvalitetno provodenje istih nije dovoljan
samo entuzijazam ucitelja, ve¢ su potrebna strucna znanja i metodicke pripreme.

Osnova izvannastavnih aktivnosti jest sloboda izbora i postojanje motivacijskog
sklopa koji uvjetuje izbor. Ako slobodno vrijeme shvatimo kao prostor samoaktualiza-
cije i ostvarenja osobnosti, sasvim je razumljiv interes pedagoga za razumijevanjem,
istrazivanjem i unaprjedivanjem ovog podrucja odgojnog djelovanja. Ono proizlazi
11z cilja odgoja koji izrazava usmjerenost na osobni razvoj ucenika, a njegovo ospo-

- 101 -



sobljavanje za kvalitetno, aktivno i odgovorno Zivljenje proizlazi iz potrebe odgoja
za koriStenjem slobodnog vremena koje obogacuje i razvija osobnost te pretpostavlja
vrijeme ispunjenja kreativnim djelovanjem u izvannastavnim aktivnostima. Izva-
nnastavne aktivnosti trebaju poticati iskustveno ucenje, osobnu aktivnost, dozivljaj
vlastite vrijednosti 1 unutarnju motiviranost. Preopterecenost skolskim programima i
zahtjevima okoline s jedne strane, i sve veca ponuda mogucénosti bijega od realnosti
s druge, dovode do neprimjerenih nacina zadovoljavanja slobodnog vremena koje bi
trebalo biti predvideno za rad na osobnom rastu i razvoju, aktivnoj relaksaciji i krei-
ranju vlastitog 1 pozitivnog zivotnog stila. Tome doprinosi i zapostavljenost odgojne
uloge Skole. O kulturi provodenja slobodnog vremena u skolama malo se govori, jer
Skola brine o organizaciji i provodenju nekoliko oblika izvannastavnih aktivnosti, na
koje skole obvezuje Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnom i srednjem skolstvu
(NN, br. 87, 2008), a koje su Cesto ograni¢ene organizacijskim, kadrovskim i materi-
jalnim uvjetima pojedinih $kola. Tako umjesto ponude aktivnosti za koje su ucenici
zainteresirani i motivirani, §kole nude one aktivnosti za koje imaju uvjete. Cest je
slucaj da izvannastavne aktivnosti provode ucitelji koji time samo popunjavaju satni-
cu, a nisu dovoljno stru¢ni niti motivirani za ,,dodijeljenu‘ im aktivnost. Nije rijedak
ni slu¢aj da ucenici, i pored Zelje za sudjelovanjem u ponudenim aktivnostima, usli-
jed preopterec¢ene redovne nastavne satnice i programa, ne mogu u njima sudjelovati
ili izvrsni ucenici sudjeluju u nekoliko izvannastavnih aktivnosti koje nisu izabrane
prema slobodnom izboru. Navedene poteskoce u provedbi izvannastavnih aktivnosti
poticaj su za ovo istrazivanje.

Izvannastavne aktivnosti kao prostor kreativnog djelovanja

Izvannastavne aktivnosti iznimno su vazne za poticanje i razvoj kreativnosti djece
i mladih. Briga o kreativnosti u Skolskim uvjetima jedna je od najvaznijih zadaca
suvremene $kole koja prije svega mora polaziti od potreba djeteta, ali istovremeno
i od potreba suvremenog drustva u kojemu kreativnost predstavlja osnovnu polugu
razvoja. (Bognar, 2004). Sama rije¢ izvannastavne ili slobodne aktivnosti implicira
postojanje osnovnih psiholoskih uvjeta za razvoj kreativnosti: psiholoska sloboda i
sigurnost, Sto ucenicima predstavlja snazan motivirajuci ¢imbenik za sudjelovanje.
Ako polazimo od premise da je kreativnost opca ljudska osobina i kvaliteta, uni-
verzalna i svojstvena svim ljudskim bi¢ima, koju pojedinci posjeduju u razli¢itom
rasponu i razli¢itim intenzitetom, i osnova je za razvoj svakog drustva (Nola, 1987),
tada smo kao drustvo odgovorni omoguciti i poticati njezin razvoj. Pogotovo stoga
Sto kreativne osobe predstavljaju znacajan ljudski potencijal svake zemlje i snazan
¢imbenik razvoja drustva.

Skole koje na prvo mjesto stave kreativnost svojih u¢enika umjesto bubanja mnog-
tva nepotrebnih Cinjenica imat ¢e smisla, dok ¢e ostale biti sve vise neucinkovite i
Cesto Stetne za razvoj ucenika, kao i cijelog drustva. (Dryden i Vos, 2001).

Uloga skole i ucitelja je neupitna u provedbi izvannastavnih aktivnosti, kao sa-
stavnom dijelu odgojno-obrazovnog programa. Smatramo da pristup njihovoj orga-
nizaciji i provodenju nije na onoj razini kakva bi trebala biti. Zelimo li u pozitivnom
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pravcu restrukturirati izvannastavne Skolske aktivnosti, potrebni su primjereni predu-
vjeti, predani ucitelji koji slobodno mogu birati izvannastavne aktivnosti te zajedno
s uenicima stvarati sadrzajnu strukturu pojedine aktivnosti. Stvaralacki potencijal
pojedinca zahtjeva odredenu okolinu i uvjete da bi se mogao slobodno razvijati i
aktualizirati (Fulgosi, 1990). Dodajemo kako okolina treba biti sigurna i poticajna
kako bi uc¢enik zadovoljio svoje aktualne potrebe, lakSe razvio svoje moguénosti i
osjetio zadovoljstvo koje proizlazi iz procesa aktualizacije osobnih potencijala.

Promjene u odgoju i obrazovanju u hrvatskim Skolama u posljednje tri godine
intenzivnije su uvodenjem Hrvatskog nacionalnog obrazovnog standarda i Nacio-
nalnog okvirnog kurikuluma Republike Hrvatske. Posvecuje se, izmedu ostaloga,
znacajnija pozornost i izvannastavnim aktivnostima kao vaznom ¢imbeniku sveuku-
pnoga odgojno-obrazovnoga djelovanja te kao dijelu obveznoga nastavnoga plana,
koji obuhvaca dio nastavne djelatnosti ucenika.

Metoda

Cilj nasega istrazivanja bio je utvrditi na osnovi intervjua uéenika, nastavnika i
ravnatelja koja je razina aktivnoga sudjelovanja u¢enika u izvannastavnim aktivno-
stima i razina njihova zadovoljstva, koje je zadovoljstvo i koje su poteskoce ucitelja i
ravnatelja u realizaciji nastavnoga procesa kroz izvannastavne aktivnosti. Za potrebe
naseg istrazivanja proveli smo intervju u jednoj urbanoj Osnovnoj $koli u Slavoniji
koja ima 8 izvannastavnih aktivnosti u Skoli i visoke rezultate vanjskoga vrjedno-
vanja Skole. U Skoli se provodi nekoliko Projekata na razini Ministarstva znanosti,
obrazovanja i Sporta Republike Hrvatske, nekoliko Skolskih projekata te je Skola
vjezbaonica Uciteljskog fakulteta u Osijeku.

Uzorak ispitivanja ¢inilo je 53 ucenika sedmih razreda, 17 ucitelja predmetne na-
stave i ravnatelj osnovne Skole. Svi su trebali odgovoriti koje su pozitivne (predno-
sti), a koje negativne (problemi i teSkoce) strane izvannastavnih aktivnosti u njihovoj
Skoli. Intervju su proveli studenti Uciteljskog fakulteta u Osijeku tijekom sijecnja
2008. godine.

Rezultati istraZivanja i rasprava

Intervjuirano je 53 ucenika i najveci broj ucenika usmjerio se na sljedece pred-
nosti rada u izvannastavnim aktivnostima: timski rad i rad u paru; meduvrsnjacka
socijalizacija; putovanja i nagrade na natjecanjima; nase prezentacije i pripreme za
natjecanja; kreativan, zanimljiv i susretljiv ucitelj; rad kroz projekte i radionice; rad
izvan Skole, izleti i stru¢ne ekskurzije; kreativni rad s novim materijalima; dolazak
slikara, glazbenika, knjizevnika i Sportasa u skolu, eko aktivnosti; dobra komunika-
cija s uCiteljima i moguénost dogovaranja.
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Ucenici navode dobru komunikaciju i susretljivost ucitelja u izvannastavnim ak-
tivnostima, medutim, pojasnjavaju kako u redovnoj nastavi nije tako zbog velikog
broja ucenika, nepaznje i nedovoljne motiviranosti ucenika. Ucenici uocavaju niz
prednosti izvannastavnoga rada koje se i$¢itavaju njihovom aktivnoséu kroz 1., 4.,
6. 1 10. kategoriju odgovora, a posebno se prednosti isticu vezane za aktivan rad,
prezentacije, rad u projektima koje sami osmisle i u zajednickim dogovaranjima.
Vidljivo je takoder i u¢enikovo zadovoljstvo radom u izvannastavnim aktivnostima
jer su ucitelji u manjoj skupini srdacniji, imaju viSe razumijevanja za ucenike, poka-
zuju vise topline te je otvorenija i poticajnija atmosfera.

Ucenici navode pojedine probleme i teskoce u realizaciji procesa rada u izvanna-
stavnim aktivnostima: nedovoljno iskoriSteni interesi ucenika i Zelja za ucenjem i
radom; nezainteresiranost pojedinih ucitelja za uspjeh i naSe izostajanje s nastave;
monotonost i nedostatak materijala i tehnike; nerazumijevanje prema ucenicima i
dosadna nastava; neposStenost, nestrpljenje i Sefovanje ucitelja; nismo uvijek imali
uvjete 1 sredstva, ¢ak niti u€ionicu; losa organizacija tih sati i neredovito odrzavanje
sati aktivnosti; ucenici ne mogu zajednicki odlucivati o vaznim pitanjima; zelimo
posjetiti ostale skole i ustanove koje rade slicne aktivnosti; u skoli bi trebalo biti vise
Sportskih aktivnosti i radionica govornistva.

Stvarne moguénosti i kreativni potencijali u¢enika u slobodnim aktivnostima nisu
do kraja iskoristeni, a pedagoska, posebno komunikacijska metoda rada ucitelja, jos
uvijek ne pogoduje poticanju i razvijanju stvaralastva uc¢enika u izvannastavnim ak-
tivnostima. Prema tome, kroz izvannastavne aktivnosti trebalo bi se primjenjivati
viSe metoda koje aktiviraju ucenike (Armstrong, 2008). Izvannastavne aktivnosti i u
Skoli sutrasnjice moraju zadrzati status stvaralackih aktivnosti, moraju se temeljiti
na ucenikovom slobodnom izboru... One moraju ucenike rasterecivati, moraju biti
izvor radosti (Lazi¢, 1992).

Intervjuirano je 17 ucitelja predmetne nastave koji trenutno vode izvannastavnu
aktivnost ili su ju vodili ranije. Navodimo njihove naj¢e$¢e odgovore koji govore u
prilog podupiranja ovakvog oblika i nacina rada: individualizirani-mentorski rad, rad
s darovitim ucenicima, male skupine, timski rad, istrazivanja u $koli i izvan $kole,
uc¢imo jedni od drugih — suradnicko ucenje, visoka motivacija, bolje upoznavanje
ucenika, entuzijazam, kreativnost ucenika i ucitelja, potreba stru¢nog usavrSavanja,
bolja i slobodnija komunikacija. Ohrabruje podatak da su ucitelji osvijestili potrebu
vlastitog stru¢nog usavrsavanja kako bi kvalitetnije radili i motivirali u¢enike za slo-
bodne aktivnosti. U odgovorima nije vidljiva izravna uklju¢enost u¢enika u kreiranje
programa izvannastavne aktivnosti, $to se ocekuje.

Nastavnici kao negativne ¢imbenike navode: stresne i brze pripreme za natjecanje,
preopterecenost ucenika nekim drugim aktivnostima, losa opremljenost Skole i ka-
bineta, visoka ocCekivanja svih nakon natjecanja, neprimjerena nagradenost ucitelja,
velike aspiracije/teznje ravnatelja i roditelja za izvrsnim uspjehom, krutost Skolskog
rasporeda otezava rad, pojedina izvannastavna aktivnost nije nas$ izbor, izbor rav-
natelja ili pedagoga, popunjavanje satnice unutar jedne Skolske godine, zastarjela
nastavna tehnologija.

Ocekivanja su bila da ¢e ucitelji iskreno navesti svoju nezainteresiranost za sadr-
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zaje, zadace 1 aktivnosti u izvannastavnim aktivnostima, jer znamo da se pojedinim
uciteljima namec¢e ono §to je njima nezanimljivo i za $to nisu stru¢no pripremljeni.
Jedan od razloga moze biti nizi entuzijazam ucitelja i manja motiviranost ucenika.
Uspjeh ucenika i $kole na natjecanjima dodatni je stres i parazitarni faktor.

Ravnatelj osnovne Skole iznio je probleme koji se javljaju u skoli kod organizira-
nja izvannastavnih aktivnosti, a to je: mala zainteresiranost ucitelja za novim progra-
mima izvannastavnih aktivnosti; djeca trebaju dati ideju koja treba postivati sli¢nost
programa izvannastavnih aktivnosti u proslim i sadasnjoj skolskoj godini; nemogu¢-
nost skole da bolje opremi prostor za izvannastavne aktivnosti; nemoguénost ponude
viSe razlicitih izvannastavnih aktivnosti radi pove¢anog broja sati i ucitelja; na natje-
canja idu najbolji ucenici koji stoga moraju biti u nekoliko izvannastavnih aktivnosti,
a kvaliteta Skole se ogleda i u tome; nezainteresiranost roditelja uz trazenje izvrsnih
rezultata; nemogucnost nagradivanja pojedinih uspjesnih i kreativnih ucitelja; mno-
go projekata koje moramo realizirati tijekom godine, a koji oduzimaju vrijeme za
izvannastavne aktivnosti.

Kako vidimo ravnatelj je iznio samo opcenite Skolske probleme s isprikom kako
ne Zeli hvaliti ili naglagavati sve ono uspjesno, izvrsno u §koli. Skola ima visoke
rezultate vanjskoga vrjednovanja, ravnatelj je toga svjestan, ali je objektivno iznio
poteskoce.

Na temelju svih intervjua moze se zakljuciti da su vidljive poteskoce u realizaciji
izvannastavnih aktivnosti, koje se u svim slucajevima manifestiraju zbog nedostatka
materijalnih, kadrovskih i ineteresnih razloga. Potrebna je veca sloboda u¢enika i uci-
telja u kreiranju odgojno-obrazovnoga rada koja bi bila poprac¢ena nizom kreativnih
metoda i oblika radova, kao $to su radionicki, projektni, istrazivacki i izvanucionicki.
Slobodom ucenickog izbora sprjecavalo bi se drustveno neprihvatljivo ponasanje, a
razvijala bi se ucenic¢ka samoaktualizacija i samostalno-istrazivacko ucenje (Vican,
Milanovi¢ Litre, 2006).

Zakljucak

Izvannastavne aktivnosti predstavljaju odgojno planirane djelatnosti koje omo-
gucavaju svestrano potvrdivanje uc¢enikove li¢nosti, a ucitelju daju moguénost pro-
Sirenog obrazovnog utjecaja pri ¢emu je ukljuc¢ivanje ucenika u njih, uglavnom, re-
gulirano zakonskim propisima (Previsi¢, 1987). U osnovnim Skolama potrebno je
primjenjivati metode koje aktiviraju i motiviraju ucenike, a to je moguce jedino na
temelju ucenja kroz projekte, integriranom nastavom, interdisciplinarnim poucava-
njem, kurikulumom utemeljenim na viSestrukim inteligencijama i simulacijama u
razredu (Armstrong, 2008). Programski sadrzaji u najvecoj mjeri trebaju biti izraz
ucenickih Zelja. Programe slobodnih aktivnosti trebali bi zajednicki izradivati uce-
nici i ucitelji, a ucitelj bi trebao biti samo u pocetku pokretac, a kasnije savjetodavni
voditelj kojemu je glavni cilj poticanje, savjetovanje i usmjeravanje. Skola bi morala
postati mjesto ucenja kako djece tako i njihovih ucitelja. Rad u tim aktivnostima tre-
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bao bi biti slobodan, spontan, dinamican, raznovrstan, a polaziti od interesa ucenika,
njihovih Zelja, sklonosti 1 nadarenosti. Takav rad je nesputan strogim programima,
ocjenama, strahom zbog neuspjeha, a ucenik u njima sudjeluje s namjerom da pro-
dubi svoje znanje, da se zabavi, razonodi, da provede korisno i ugodno vrijeme izvan
redovne nastave. Ucenik u slobodnim aktivnostima ima priliku traziti, istrazivati i
potvrditi svoju li¢nost afirmacijom u razredu, skupini i skoli.
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THE QUALITY OF THE IMPLEMENTATION OF THE SCHOOL’S EX-
TRACURRICULAR ACTIVITIES

Abstract

Leisure offers great opportunities for cultural and creative development of per-
sonality and in the education system, its implementation is usually within the extra-
curricular activities in which students meet the needs and interests and achieve the
specific skills and abilities. The school can succeed in the formulation and implemen-
tation of extracurricular activities on the basis of the curriculum in which freedom of
choice have students and teachers.

The goal of the work is determining the level of quality and satisfaction of stu-
dents, teachers and principal with the school extracurricular activities. Work is based
on the results of interviews, categorized responses of students, teacher-leaders extra-
curricular activities and the director of an urban elementary school Slavonija.

Keywords: school, extracurricular activities, freedom of choice of students and
teachers.
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Nagy Kalman

AZ ELSO MAGYARORSZAGI KOMPLEX TEHETSEGFEJLESZTO
PROGRAM VAZLATOS BEMUTATASA

Magyarorszagon, Torokszentmikloson a Bethlen Uti Iskoliban /ma jogutédja
Bethlen Gabor Reformatus Tagozatos Iskola.../ az 1987-88-as tanévben komplex
tehetségfejlesztd program alapjan inditottunk el egy nem hagyomanyos képzést a
13-14 éves /iskolarendszeriinkben 7-8. osztalyos/ tanuloknak.

Az elkésziilt tervezetet kisérletképpen dolgozta ki az iskola 67 fOs tantestiilete a
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Pedagdgiai - Pszicholdgiai Tanszék kozremiiko-
désével dr. Balogh Laszl6 tanszékvezetd iranyitasaval. A nevel6testiiletiinknek t6bb
¢évtizedes tapasztalata volt a specialis tehetségfejlesztés teriiletén. /ének-zene, szami-
tastechnika, idegen nyelvi képzés/

Felismertiik ebben az egyoldalusagot, azt, hogy a kor igényeihez igazodé tehet-
ségfejlesztés alapja a komplexitas.

Azokra a kérdésekre, hogy Mi a tehetség? Ki a tehetséges? Hogyan fejlessziik a te-
hetségeseket? nincs egységes valasz. A meghatarozasok eltérnek a kiilonb6z6 korokban,
az adott tarsadalmi viszonyokhoz is igazodnak. Néhany hazai példa a teljesség igénye
nélkiil: Kalvin Janos -500 éves-, Pazmany Péter, Harsanyi Istvan, Czeizel Endre.

A valaszokban az viszont kozds, hogy a tehetség nem veliink sziiletett, bizonyos
adottsagokkal, atlag feletti képességekkel mindenki rendelkezhet. /Az 6stehetség, a zse-
ni természetesen 1étezett és létezik is./ A tehetség csak gy bontakozhat ki, - Snmagatol
nem tor utat maganak- , ha elotte kiépitjiik a mezsgyét, amire majd az ut épiilhet.

A program kiemelt céljai a tehetségcsirdk korai felismerése, azonositasa, a cél-
zott tanulok tudatos fejlesztése. Olyan feltételek megteremtése - személyi és tar-
gyi-, amelyek nem akaddlyoznak, sokkal inkabb motivalnak. A dusitas és a gyorsitas
egyarant cél. Fontos, hogy az értékek koziil semmi ne keriiljon veszenddbe, minél
kevesebb tehetségigéret kallodjon el.

A felismerést sok esetben neheziti az is, hogy a pedagdgusok koziil tobben nem
rendelkeznek azokkal az ismeretekkel, amelyek az emlitettek kezeléséhez sziiksége-
sek. Sok olyan gyerekrdl tudunk, akikre altalaban azt mondjuk, hogy jo tanulok, de
azt mar nem tudjuk, hogy melyek azok a teriiletek, amelyek alapjan erre a teljesit-
ményre jutottak. Egy masik széls6séges eset, a deviancia, aminek oka lehet az atlag
feletti képesség is. A kedvezbtlen személyi feltételek kozé soroljuk azt is, amikor
az iskolatarsakhoz fliz6d6 kapcsolatrendszer miatt a tehetséget rejtegetni kell, mert
emiatt 6t a tarsai kikozositik, kiilonféle megnyilvanulasaikkal ellehetetlenitik érvé-
nyesiilését.
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A tudatos fejlesztés alatt értjiik az intellektualis és specialis képességek parhu-
zamos fejlesztését; a tehetségek kibontakoztatisahoz azoknak a pozitiv és negativ
személyiségjegyeknek a tudatositasat /erdsiteni, tompitani/, ami az atlagostol valo
kiilonbozoségébdl kovetkezik, a varhato erdéfeszitéseihez, terheléseinek elhordozasa-
hoz fontos lesz. A tehetség tehat kiemelkedd teljesitmény, erre képessé kell tenni az
erre alkalmasakat, igy valhatnak tehetségessé.

A programba jelentkezo tanulok bevalogatasa az alabbiakra épiilt:

intellektualis képességek koziil a 1ényeglatas, az emlékezet, figyelem és a kreati-
vitas szinvonala sulyozott értéknek szamitott. Figyelembe vettiik az egyes szaktar-
gyakban nyujtott teljesitményeket is /anyanyelv, matematika/.

A vidéki tanuloknak kollégiumi ellatast biztositunk / a felvettek 50-70 %-a /, olyan
programokkal, amelyek az iskolai nevel6-oktaté munkaval 6sszhangban vannak.

A fejlesztoprogram fébb pedagogiai és pszichologiai alapelvei

Két f6 szempont érvényesitése all munkank kdzéppontjaban: az egyik a tanulok
megfeleld motivalasa, a masik az egyéni differencialas.

A tehetség fejlesztéséhez olyan folyamatos tevékenységeket kell megszervezni,
ami inspiral.

Ha a tevékenység nincs kapcsolatban az egyén sajat céljaival, érdeklédésével, nincs, ami
motivalja a magas szintli tevékenységek kialakulasat. Az {igy iranti szenvedélyes vonza-
lom az alapja a bels6 energiak mozgositasanak. A tanulasi tevékenységgel vald azonosuldst,
a megfelel6 motivaciot a kdvetkezod elvek érvényesitésével igyeksziink megvalositani.

- Kézéppontba allitjuk a tanul6i ontevékenységet. Az 6nalléo munka erésen moti-
valo hatdsu, gazdag érzelmek szovik at.

- A pedagogusok munkajaban a pozitiv motivumok dominanciajat igyeksziink
megvaldsitani- az averziv motivumok hattérbe szoritasaval.

- Kiilonds szerepet kapnak a motivalasban a tanulok szamara kiildott visszajelzé-
sek a feladatok megoldasa utan. Az eredmények mérése €s a tajékoztatas 0sztonzden
hatnak a teljesitményre. /az értékelésre késobb visszatérek/

- Az igényszint formalasa is fontos eleme a motivalasnak. Ez a motivumok rend-
szerezOdésének eredményeként alakul ki, s nagymértékben fiigg az adott teriileten
elért teljesitményszinttol.

- Dont6 tényez6 a motivalt pedagogus személyiség, a specialis szakképzés, - te-
hetségfejlesztési szakértd, tehetségfejleszté tanar-, akiknél folyamatos az dnképzés,
a tovabbképzés.

- Alapvet6 tényez6 a tevékenység megfeleld hatterének biztositasaban a tanulok
realis énképének, onértékelésének kialakitasa.
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- Az egyéni feladatok megoldasaban rejlé motivalo erd mellett épitiink a csoportos
tevékenység biztositotta motivalasi lehetdségekre is. /kooperativ tanulas/

Megfelel6 tanulas mellett a masik f6 szempont a differencialas. A feliiletes szem-
1€16 az atlag feletti tehetséggel rendelkezé gyereket homogénnek véli, ez teljesen
hibas, hiszen minden gyermek mas-mas teljesitményre képes, illetve masképpen kell
0sztondzni.

A differencialt munkdra a tanitasi oran is van lehetdség, de igazén ez a délutani
blokkokban valdésulhat meg. A délel6tti tandrakon kiilonbozo szintii feladatok meg-
oldasara kertilhet sor, ez a differencialas egyik formdja, de a délutani foglalkozaso-
kon a differencialt képességfejlesztés keriil el6térbe.

A tanulok délelotti és délutani foglalkozasai szerves egységet alkotnak. Elsédleges
feladat a tantervi kovetelmények minél magasabb szintli teljesitése, ugyanakkor aho-
gyan a gyermekek képességei teljesitményiikben megmutatkoznak, lehetéség nyilik
tehetségiik tovabbi kibontakoztatasara kiilon foglalkozasokon. A déleldtti foglalko-
zasok az altalanos iskolai oratervvel 6sszhangban folynak, délutan azonban — a tehet-
séggondozas céljainak megfeleléen- specialis blokkokban folyik a munka.

A délutani savban specialis blokkok adnak keretet a tehetséggondozasra, ezek a
kovetkezok voltak az 1987-ben megindult kisérletben:

- anyanyelv

- matematika

- természettudomany

- rajz-esztétika

- ének-zene esztétika

- orosz nyelv

- német nyelv vagy angol nyelv

- szamitastechnika

Meég déleldtt osztalykeretben tanulnak a tanérakon, délutan mar bontott csoport-
ban folyik a munka. Itt a feladatokat is differencialtan kapjak, ez tobb célt is szolgal
a mar korabban emlitetten kiviil: lehetdség nyilik a tandrai anyag elmélyitésére, gya-
korlasra, tobbletismeretek szerzésére, az adott szakteriilet iranti érdeklodés fel-
keltésére, egyéni érdekldodés elmélyitésére. Ez a foglakozasi forma igen alkalmas a
pedagogus és a gyerek kozotti személyesebb kapcesolat kiépitésére, illetve a gyermek
személyiségjegyeinek megismerés¢hez, ami segitséget ad a specialis személyiségje-
gyeinek fejlesztéséhez. 7. osztalyban a délutani foglalkozasokon vald részvétel ko-
telez6 volt minden tanuld szamara, 8. osztalyban mar kotelez6 délutani foglalkozas
nincs. A délutani blokkok koziil 6k valaszthattak, természetesen a pedagdgusok is
elmondtak véleményiiket. A valasztas utal a gyermekek kdzt meglévé egyéni kiilonb-
ségekre is pl. az egyik osztalyban 4 blokkot valasztott 4 {6, 3 blokkot 7 6, 2 blokkot
10 f6, 1 blokkot 2 6. Mig 7. osztalyban a délutani foglakozasokon a kiragadott 23
fos osztalylétszam kétfele bontva vett részt a délutani két parhuzamos foglalkozason,
8. osztalyban mar csak 3-4 gyerek. Ez olyan lehetdség, ahol egyéni foglakozasokra,
differencialt fejlesztésekre van lehetdség.
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A program tovabbfejlesztése

Eredetileg a program az altalanos iskola 7-8. osztalyara késziilt, ahol az els6é évben
az alapozas és a specialis tehetségteriilet feltarasa volt a feladat, 8. osztalyban pedig
mar nagyobb szerepet kapott az egyének adottsagaival 6sszhangban 1€vo specialis
fejlesztés. Tiz éves tapasztalatunk utdn 5-8. osztdlyig tart6 programot dolgoz-
tunk ki az eredeti elveket megtartva, a sikeres gazdagitasra és gyorsitasra nagyobb
hangsulyt fektetve. Az alapoz6 szakaszt két évre noveltiik /5-6. osztaly/, az intenziv,
differencialt fejlesztésre is két év jutott. Az idotartam megndvekedése lehetdve tet-
te, hogy a délutani blokkok tartalmilag béviiltek, s ujabb foglakozasi kereteket is
beépitettiink; igy ujabb idegen nyelvek - latin, angol, olasz -, masrészt gazdagod-
tak a specialis tevékenységi korok: néptanc, tarsastanc, keramia miivészet, egyéni
stratégiak fejlesztése, harmadrészt a személyiség fejlesztéséhez is kapcsolodtak
foglalkozasok: kommunikacios tréning, onismeret-fejlesztés. Ezek hozzajarulnak
ahhoz, hogy a személyiségfejlesztés szempontjai még nagyobb szerepet kapjanak
a programban, s ugyanakkor a képességek fejlesztésében az altalanos és a specialis
szempont egyiittes érvényesitésére is tobb a lehetdség.

Felértékelddik a programban a nyitottsag. Az iskolan kiviili informéacio- aradatbol
azok felismerése, kivalasztasa, ami az egyén tehetségének kibontakoztatdsa szamara
hasznos lehet. Elvaras olyan képességek kialakitasa is, hogy itt is meg tudjak kiilon-
boztetni a fontosat a kevésbé fontostol, ne vesszenek el a részletekben, amikor az
ujabb ¢lmények sokasagahoz jutnak el. Meg kell tanulni azt az ujabb egylittmiikddési
format, ami a kortarsakon kiviil masokkal vald kapcsolattartashoz is sziikséges. Az
iskolan kiviili ismeretszerzés utja eltér a megszokott szituacioktol, 4j kornyezetben,
Uj helyzetben fontos a helyzetfelismerd képesség, az 0j probléma megoldasara valo
torekvés.

A programban nélkiilozhetetlen a mar korabban is emlitett tanul6i teljesitmény
mérése; az elvarhato és a valos dsszehasonlitdsa. A mérés egyik formaja a tanulok
szaktargyi tudasszintje /az els6 félévben nem érdemjeggyel értékeliink, késébben is
az osztalyozason kiviil a részletesebb onértékelés €s tarsértékelés a jellemzo/. A tu-
domanyos mérések ebben a munkaban nélkiilozhetetlenek, /ami szakértdket igényel/,
évenként kell végezni, kiemelddik a bejovet és a kimenet. Iskolankban ezt a munkat
a Debreceni Egyetem Pedagogiai - Pszichologiai Tanszéke végzi dr. Balogh Laszlo
iranyitasaval.

A tanuldk egyéni és csoportos pszichologiai mérési eredményeit 6sszehasonlitjuk
az orszagos sztenderddel, az egyénit az elért tantargyi teljesitményeivel is. Ezekrol
tajékozddnak az érintett pedagogusok, sziilok és a tanulo is. A pszicholdgiai mérés és
a tanuloi teljesitmény gyakorta egybe esik, azonban vannak eltérések is, amit elem-
zlink és az okokat feltarva jeldljiik ki a korrekcios teendéket. Mint emlitettem, az
egybeesést is jO tudni, hiszen az megerdsithet benniinket abban, hogy az adott tertile-
ten tehetséges gyerek erds oldalat tovabbfejlessziik, az eltéréskor viszont a gyenge
oldal kiegyenlitése a teendd /olyan tdmogatas, amely hozzajarul az egyén tehetsé-
gének direkt fejlesztéséhez, - alulteljesito tehetségesek -/ Az alulteljesités egyéb okai
kozott szerepelhet a nem megfeleld onértékelés, feliil vagy alul értékeli magat, nem
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kelléen motivalt. Az alulteljesités oka lehet a folyamatos tevékenység hianya is, egy-
egy tantargy tanulasi munkamodszerének rossz beidegzddése - egyetlen tantargyban
van csak sulyos hidnyossaga, mig masokban kiemelkedd.

A tanuldi személyiség alakulasardl folyamatos feljegyzést készitiink - egyéni fej-
lesztési lap -; ez tartalmazza az els6 mérési eredményeket, az id6kdzi elmozdulaso-
kat, illetve az adott pedagdgiai segitséget. JO azt is megjeldlni, hogy mi varhato el a
tanuld teljesitményében, ez nem csak a tanulonak, de nekiink is fontos.

A program mar elmult 20 éves. Nyomon kovettiik a végzett tanulokat. Valameny-
nyien kozépfoku oktatasi intézményben tanultak, illetve tanulnak. Az elsé 15 évben
végzettek koziill megkozelitdleg 600 f6rdl van visszajelzésiink / kérdbiv, interja, ko-
zépfoku,- felsdfoku oktatasi intézmények észrevételeinek elemzése /. 92 % 17 féle
foiskolan vagy egyetemen szerzett diplomat. A sokféleséget - valoszintsithetd, hogy
a program sokszintisége is befolyasolta. A volt tanitvanyok véleményében az altala-
nos megallapitasok a kdvetkezok voltak:

,» JO volt ez az iskola, mert boldogok voltunk, megtanultunk tanulni!”
,» Azt a palyat valasztottam, amit mar korabban is elképzeltem magamnak.”

Osszegzés:

Mi olyan hosszl tava, komplex program kidolgozasat tartottuk sziikségesnek, ahol
a korai felismerés, a tehetség mielébbi azonositasa és céliranyos fejlesztése keriilt ki-
munkaldsra. A tanitasi orak, az oran és iskolan kiviili foglalkozéasok, folyamatos mé-
rések / pszichologiai, teljesitmény/, a hozzaértd, specialis szakemberek segitségével
a kiemelkedo teljesitményre 0sztondztek. Didkjaink olyan [égkdrben tanulhatnak és
olyan dolgokat is, ami valoban érdekli dket, amit szeretnek, és amiben sikeresek is
lehetnek sajat maguk, tarsaik és a tarsadalom szamara is.

ZAarszo:

Orémmel tolt el benniinket, hogy a torokszentmikldsi programot tdbb iskola is
adaptalta, tovabbfejlesztette az eredetileg megjeldlt alapelvek mentén. Azért is érde-
mes ezt megemliteni, mert programunk kiilfoldi szakemberek korében is felkeltette
az érdeklodést, ezt tanulmanyoztak, s hazajukba tovabbvitték. Varosunkban a Ber-
csényi Miklos Gimnazium ¢és Kollégium 8 tanévre sz0lo programot dolgozott ki a
tapasztalatainkat felhasznalva.

Felhasznalt irodalom:

Balogh, Laszl6 (2006): Pedagogiai pszichologia az iskolai gyakorlatban. Buda-
pest: Urbis Kényvkiado.
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Debreceni Egyetem, Pedagogiai—pszichologiai Tanszék; Kék Bolygo Tehetségpont, Debrecen
Biro Zsolt

Debreceni Egyetem, Pszichologiai Intézet; Kék Bolygo Tehetségpont, Debrecen

A TEHETSEGKONCEPCIOK SZEREPE
A SPORTTEHETSEG FEJLESZTESBEN

Osszefoglalo:

Az explicit vagy implicit tehetségkoncepciok alapvetden meghatarozzak azokat
a sulypontokat, amelyekre a tehetségfejlesztésben koncentralunk, igy jelentds be-
folyassal vannak a gyakorlati tehetséggondoz6 munkara. Explicit koncepcion itt a
szakmai koztudatban €16, aktualisan elfogadott elméleteket értjiik, implicit koncep-
cion pedig azokat az elképzeléseket, amelyek alapjan valaki sajat magaban definialja
a tehetség fogalmat, kritériumait. Minél arnyaltabb, minél szélesebb spektrumu és
minél dinamikusabb egy tehetségkoncepcio, annal nagyobb esélyt ad arra, hogy fel-
fedezziink potencialis tehetségeket, illetve, hogy lehetdséget adhassunk nekik képes-
ségeik kibontakoztatasara. Ilyen tobbtényezds koncepcid példaul a Czeizel-modell,
mely szerint a tehetség fejlodését, kibontakozasat meghatarozzak mind személyen
beliili, mind kornyezeti tényezok.

Kutatasunkban utanpotlas koru labdaragé-jatékosok és edzdik implicit tehetség-
koncepcioit elemeztiik kérd6éiv segitségével. Egy atfogod vizsgalat részeként kértiik
meg a jatékosokat és az edzoket, hogy nevezzék meg azokat a jatékosokat csapa-
tukbol, akiknek nagy jovot josolnak, majd hogy indokoljak is meg valasztasukat. A
vizsgalat tovabbi részében a jatékosoknak a sikeres labdarigova valashoz sziikséges
kritériumokat, edz6iknek a labdarugo-tehetség kritériumait kellett felsorolniuk. Az
eredményeket tartalomelemzés modszerével elemeztiik, a kapott valaszok alapjan
meghataroztuk a kategoridkat, igy négy kiilonb6z0 kategériarendszert kaptunk, ezzel
korvonalazni tudtuk a jatékosok és az edzok implicit tehetségkoncepcidit. Ezeket
egymassal és a Czeizel-modellel 6sszevetve betekintést nyerhetiink a fiatal tehetsé-
gek, a labdarugasban dolgozo6 szakemberek és a tudomanyos szemlélet koncepcioi-
nak kiilonbozdségeibe.

Gyakorlati szempontbol megkdzelitve az eredményeket, a motivacios, érzelmi, akara-
ti oldalon példaul kivaloan lehet dolgozni a csoportos sporttehetség fejlesztd tréningeken.
A nevel6i hatékonysagot az edz6i konzultaciokkal, tovabbképzésekkel fokozhatjuk. A
taktikai — kognitiv oldalon tobbek k6zott mentaltréning gyakorlasaval erdsithetiink. A
fejlesztd programok kialakitasanal nagy segitséget nyUjtanak a széles spektrumil, dina-
mikus tehetségkoncepciok, illetve az ilyeneken alapul6 kutatdsok. Lathatova valnak, és
elkiiloniilnek példaul azok a teriiletek, amelyek fejlesztése tilmutat a sportagi edzés kere-
tein, vagy amelyeken kiilsé szakember a sportagi szakértoknek segitséget nyujthat.

Kulcsszavak: sporttehetség-fejlesztés, tehetségpont, tehetségkoncepciok,
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A tehetségkoncepciok altalanos jellemzoi

A fent emlitett explicit koncepciora példaként emlithetjiilk a Renzulli-féle harom
gylris modellt (Mez0, 2004), amely szerint az atlagon feliili képességek, a kreativi-
tas és a feladat iranti elkotelezettség egylittes jelenléte adja a tehetség megvaldsula-
sanak feltételét. A tudatosan akar meg sem fogalmazott implicit koncepciora pedig
példa lehet egy tehetség szakirodalomban jaratlan, ugyanakkor kivalo, gyakorlo edzo
elképzelése arrdl, hogy kit is tart 6 tehetségesnek (példaul: jo fizikalis adottsagok,
gyorsasag, motivaltsag, taktikai tudas/fegyelem, technikai adottsag alapjan).

Minél arnyaltabb, minél szélesebb spektrumil és minél dinamikusabb egy tehetség-
koncepcio, annal nagyobb esélyt ad arra, hogy felfedezziink potencialis tehetségeket,
illetve, hogy lehetdséget adhassunk nekik képességeik kibontakoztatasara. Arnyalt-
sagon ez esetben azt értjiik, ha egy elképzelés szamol a kivételek, szabalytalansagok,
rendhagyo jelenségek 1étjogosultsagaval. Az elmélet spektrumanak szélességén azt,
hogy hany jelentds, meghatarozo tényez6t azonosit, foglal magaba. Minél szélesebb
spektrumt egy koncepcio annal tobb fontos dsszetevét 6tvoz. Példaul egy olyan re-
duktiv modell, mely az intellektualis tehetség kritériumanak a kivalo tanulmanyi ered-
mény és a kiemelkedo intelligencia egyiittes jelenlétét tartja, kizarja 1atoszogiinkbol
a nem jol tanuld, de intelligens vagy az atlagos intelligenciaji, ugyanakkor nagyon
kreativ gyerekeket. A tehetségkutatas korai, sziik spektrumu elképzelései éppen ez-
zel a veszéllyel jartak. A tudomanyos szemlélet kereteinek tagulasaval parhuzamo-
san egyre inkabb teret hoditottak a szélesebb spektrumu tehetségmodellek, amelyek
mar tobb jelentds, meghatarozo tényezot azonositottak, foglaltak magukba (Orosz,
2008). Ilyen tobbtényezds koncepcid példaul a Czeizel-modell. (1. abra) Ezen elmé-
let szerint a tehetség fejlodését, kibontakozasat meghatarozzak mind személyen be-
lili, mind kornyezeti tényezok. Tehetségrol (talentum) csak akkor beszélhetiink, ha a
kedvez6 adottsagok (giftedness) valora valnak. A 2x4+1 faktoros modell négy-négy
egyénen beliili illetve tarsas kornyezeti tényezonek tulajdonit kulcsszerepet a tehet-
ség manifesztalddasaban. A fontos egyénen beliili tényezoknek az altalanos értelmi
adottsagot, a specifikus mentalis adottsagot, a kreativitast és a motivaciot tartja. A
tarsas kornyezeti faktorok esetében pedig a csaladi, kortarsi illetve iskolai befolyasok
mellett megfontolandonak tartja a tarsadalmi tényezok figyelembevételét. Czeizel
plusz egy tényezoként egy tovabbi, ugynevezett ,,sors” faktor bevezetését javasolja,
amellyel arra utal, hogy — irracionalis dsszetevoként - a kiszamithatatlan sorsnak, is
nagy szerepe van a tehetség kiteljesedésében (Czeizel, 2004).
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adottsdgok

Kortérscsoportok Térsadalom

1. abra: Czeizel-modell

Egy tehetségkoncepcié dinamikussagan azt értjiilk, hogy mennyire szamol a
tehetségosszetevok valtozasaival, kolcsonhatasaival, osszefiiggéseivel. Példaul egy
dinamikus tehetségmodell nem alland6 személyiségvonasnak tartja a tehetséget, ha-
nem a kiilonb6z6 tényezok kolcsonhatasanak révén allandéan mozgasban, valtozas-
ban (optimélis esetben) fejlédésben 1év6 jellemzdnek. Arnyaltabb, szélesebb spekt-
rumu, dinamikusabb tehetségkoncepcionak hatranya lehet, hogy némileg ,,puhul”
az elmélet: Elméleti szempontbdl kevésbé valik kézzelfoghatova a jelenség, példaul
diagnosztikahoz nem kapunk kész sablonokat. Ugyanakkor gyakorlati szempontbol
hasznosabb lehet egy ilyen modell. Foként a fejleszté munkaban novelheti a haté-
konysagot (példaul csokkenhet a tehetségvesztés), életszertibb lehet, a diagnosztika-
ban tébben keriilhetnek latészogilinkbe.

Sportolok és edzoik specifikus tehetségkoncepcioi

Egy atfogd, orszagos szintli sporttehetség kutatas egyik részleteként edzok és
sportolok tehetségelméleteit tanulmanyoztuk. A vizsgalatban 5 futballklub 22 nem-
zeti elso illetve masod osztaly utanpotlas csapatanak edzoi és jatékosi vettek részt.
Osszesen 22 edz6 és 380 14-19 év kozotti sportold alkotta a mintat. A kutatas célja a
sporttehetség kibontakoztatdsdnak hatterében allo legfontosabb tényezdk azonosita-
sa illetve Osszefiiggéseik feltarasa. Ennek keretében voltunk kivancsiak a jatékosok
¢és edzo6ik tehetségkoncepcioira.

Egy ,,Edz6i kérddivben” megkértiik a szakembereket, hogy rangsoroljak csapatuk
jatékosait az alapjan, hogy kiket tartanak a legtehetségesebbeknek. Majd arra kértiik
Oket, hatarozzak meg, kiket tartanak a legjobb csapatjatékosoknak, a legnépszeriib-
beknek, a legnagyobb onbizalmuaknak, a leginkabb izguldsaknak, hogy kiknek jo-
solnak nagy jovot, illetve, hogy mely sportolok csaladjanak jelenthet erén feliili meg-
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terhelést a sportolds finanszirozasa. Tovabbiakban azt kértiik, hogy vegyék szamba
az Ot legtehetségesebbnek tartott jatékos erdsségeit és hianyossagait. Végiil azt kér-
deztiik, hogy miben hataroznak meg a labdarago tehetség kritériumait. A ,,Jatékostars
kérdoiv” felépitése nagyon hasonld az edzéihez. A sportoldoknak szintén rangsorolni
kellett csapatukat tehetség alapjan, majd meghatarozni a legjobb csapatjatékosokat,
a legnépszertibbeket, a legnagyobb onbizalmuakat, a leginkabb izgulésakat illetve
azt, hogy kiknek josolnak nagy jovot. Végiil tolik azt kérdeztiik, hogy véleményiik
szerint mitdl valik valaki sikeres labdarugova.

A tehetségkoncepciok szempontjabol itt most az edzdi, illetve a jatékostars kérdo-
iv két-két kérdése fontos szamunkra. A mindkét kérdéivben megjelend ,,Kinek josol
nagy jovot és miert?” kérdés, tovabba az edzoi kérddiv ,,Miben hataroznd meg a
labdarugo tehetség kritériumait? ”, illetve a jatékostars kérdoiv ,,Mit gondolsz, mi
alapjan valik valaki sikeres labdarugova?” kérdéseire adott valaszokat vizsgaltuk
meg. Hozza kell tenni, hogy a legtehetségesebb jatékosok erdsségeinek és hianyossa-
gainak szambavétele szintén informacidkat nytjthat implicit tehetségkoncepciokrol,

de ezeket a részeket jelen tanulmanyban nem elemezziik.

Az edz6i kérdoiv ,,Kinek josol nagy jovot és miert?” kérdésére az edzok tobbnyire
két-harom jatékost és azok két-harom tulajdonsagat jeldlték meg. A tulajdonsago-
kat hét kategoriaba osztottuk, amelyek a kdvetkezok voltak: fizikai adottsagok (pl.
gyorsasag, erdnlét, testi adottsdgok), tarsas készségek (pl. iranyitod képesség), tech-
nikai készségek (pl. technikai tudas, ragétechnika), érzelmi — akarati — motivacios
tényezok (pl. motivaltsag, szorgalom, sportag szeretete), szocidlis hdatter (pl. csaladi
hattér), taktikai-kognitiv készségek (pl. taktikai tudas, jatékintelligencia) és fehetség.
Az edzo6k legtobbszor az érzelmi — akarati — motivacios kategoriaba tartozo tényezo-
ket emlitettek, atlagosan kétszer. Nagyjabol minden masodik edzd emlitette mind a
taktikai — kognitiv tényezdket, mind a fizikalis adottsagokat, mig a technikai tudast
ettdl némileg kevesebbszer jelolték meg. Az edzéknek mintegy 10 %-a emlitette a
szocialis hatteret, illetve a tarsas készségeket. Szintén kb. 10 %-ban kaptuk azt a va-
laszt, hogy nincs olyan jatékosa, akinek nagy jovot josolna az edzd. Az edz6i kérddiv
,, Miben hatarozna meg a tehetségesség kritériumait?” kérdésére érkezett valaszok
alapjan az el6z6t6l némileg eltérd kategoriarendszert allitottunk fel. A kategoriakban
itt is megjelentek a fizikai adottsagok, a technikai készségek, a taktikai — kognitiv
tényezok, a tarsas készségek, a csaladi hattér és az érzelmi — akarati — motivdacios
tényezok. Ezeken kiviil az edzOk emlitették az edzhetoséget, ami az edz0 — tanitvany
viszonyra vonatkozik. Az el6z6h6z hasonloan a valaszok erre a kérdésre is az érzelmi
— akarati — motivacios kategoriakba estek a legnagyobb aranyban, minden valaszado
atlagosan kétszer emlitette. Gyakorisag szerint ezutan kovetkezett a taktikai — kog-
nitiv dimenzi6, majd a fizikai adottsagok — mindkettot atlagosan egyszer emlitették
az edzok. A technikai és tarsas készségeket minden masodik vélaszadd tekintette
meghatarozonak, mig a legkevesebbszer a csaladi hattér és az edzhetdség jelent meg
a valaszokban. Amint lathatjuk, a két kérdésre adott valaszok kategdriankénti elosz-
lasa kdzel hasonlo volt, egyediil a taktikai — kognitiv kategoriaba tartozo jellemzdket
emlitették jelentésen magasabb szamban a ,, Miben hataroznd meg a tehetségesség
kritériumait?” kérdésre.
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A Jatékostars Kérdoivben feltett ,, Kinek josolsz nagy jovot és miert?” kérdésre adott
sportoldi valaszok altalaban ugyanugy két — harom csapattarsra vonatkoztak, a miért kér-
désre érkezett valaszok viszont szélesebb teriiletet fedtek le, mint az edzOk valaszai. A ka-
pott tulajdonsagok alapjan felallitott tiz kategoria koziil 6t az edz6i kérddivben is megta-
lalhato volt: fizikai adottsagok, technikai tényezok, taktikai — kognitiv aspektusok, tarsas
készségek és csaladi/szocialis hattér. Az edzoi kérddivben érzelmi — akarati — motivacios
néven emlitett kategoria a jatékosoknal harom részre differencialodott: a fevékenyseg sze-
retete (pl.: a foci az élete, futball iranti szeretet, mindene a foci), a személyiség kategoriaja
(pl.: lelkiismeretes, lelkes, odaadd) és az akarat — szorgalom — edzésmunka tényezoi (pl.:
minden meccsen a maximumot adja ki, hatalmas munkabiras, kitartd). Amint lattuk, az
edzoknél a motivacié fogalma leginkabb a kitartdsban és a maximalis teljesitményben
mutatkozik meg, azonban a jatékosok nagy aranyban tartjak fontosnak ezen feliil a lab-
darugas szeretetét is. Arra a kérdésre, hogy miért talaltunk differencialtabb valaszokat
a jatékosoknal, mint az edz6knél, tobb magyarazat is felmeriilhet. El6szor is, a 22 edzd
mellett mintegy 380 jatékos valaszait elemeztiik, igy onmagéaban a mintak elemszamanak
kiilonbsége is szolgalhat magyarazatul. Masodszor az is lehetséges, a hogy fiatal jaté-
kosok mas szemszogbdl tekintenek az izott sportagukra és az abban valo sikerességre,
mint az azt szakemberként folytatd edzok, igy nem meglepd, hogy valaszaikban nagy
aranyban talaltunk intrinsic motivaciora utal tulajdonsagokat is. Harmadszor, mivel az
edzok relative kiilsé szemléloként latjak az eseményeket, profi felfogasnak, vagy gy6zni
akarasnak cimkézhetik azt a viselkedést, amit egy csapattag a labdarigas szereteteként
fogalmaz meg magaban. Az eddigi kategoriakon tul teljesen 1j elemként jelentek meg
az eredmeényesség — ,,valami plusz”” cimszo ala tartozé tulajdonsagok (pl.: gy6ztes tipus,
korosztalyaban kiemelkedo), és az életvitel, mint a jovt meghatarozé tényezd (pl.: pa-
lyan kiviil is megfelel6 hozzaallas, maganélet).

A Jatékostars kérd6iv masik, jelenlegi tanulmanyunkban relevans ,, Mit gondolsz,
mi alapjan valik valaki sikeres labdarugova?” kérdésére adott valaszok alapjan az
el6z6eknél még szélesebb kategoriarendszerrel kellett dolgoznunk ahhoz, hogy le-
fedjiik az ugyancsak szertedgazo valaszokat. Itt is megjelent a Jatékostars Kérddiv-
ben feltett ,, Kinek josolsz nagy jovot és miért?” kérdésre érkezett mind a tiz kate-
goria, kiegésziilve a ,, sorsfaktorral”. Azonban ha megnézziik az egyes kategoriakba
bekertilt elemek gyakorisagat jellemz0 a eltérést lathatunk a valaszok irdnyaban. A
., Mit gondolsz, mi alapjan valik valaki sikeres labdarugova?” kérdésre adott felele-
tekben az elébbihez hasonldéan nagy aranyban kaptunk olyan vélaszokat, amelyek a
szorgalmassag, a motivacio, a tevékenység szeretete, a tarsas készségek ¢és a taktikai
— kognitiv kategoriakba estek, csokkent ugyanakkor a fizikai adottsagok és a tech-
nikai készségek korébe tartozo jellemzok szama, és jelentdsen megnott a tdmogatas,
hattér, a szerencse €s a sportemberhez mélto életvitel kategoriainak emlitése. Kérdés,
hogy ez utobbi kategdriadkban miért nem kaptunk annyi valaszt, amikor a nagy jovore
jelolt csapattarsakat kellett jellemezni.

Az Edz6i kérdoéiv ,, Miben hatdarozna meg a tehetségesség kritériumait?” kérdésé-
re adott feleleteket megvizsgaltuk a szerint is, hogy sziik, vagy tag teriiletet fedtek-e
le. Tagnak tekintettiik a kritériumrendszert, ha az edz6 6t vagy annal tobb kategoriat
emlitett, fliggetleniil attol, hogy egy kategérian beliil hany jellemzot irt le. A vizs-
galat még nem fejezddott be, de az mar elmondhatd, hogy az edz6k mintegy egyne-
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gyede hasznalt tg kategoriarendszert, azaz az altalunk felallitott nyolc kategoriabol
legalabb 6tot emlitettek. A sziik kategoriarendszert hasznalok legtobbszor a fizikai
adottsagokat, a mentalis tényezoket, a technikai ¢és a taktikai — kognitiv készségeket
emlitették. A valaszadok mintegy harmada irt ezen kiviil tarsas készséghez, mintegy
tizede pedig csaladi hattérhez tartoz6 kritériumot.

A jatékosok és edzok koztudataban megjelend tehetségelméletek Osszesitésébdl
kialakuld kép abbol a szempontbol meglehetdsen jo Gsszhangot mutat a Czeizel-féle
koncepcioval, hogy az utobbiban felmeriild tartalmak egy kivételével (a tarsadalom
szerepe) felbukkannak a sportolok kategoriaiban is. (2. abra)

Edzhetoseg
(hisz edzdjében)

i

Csaldd Taktilkai - Kognitiv
adottsazok
(helyzetfelismerd-,
koncentraloképessag)

+ Sors

Mdotivacia,
Mlentalitis.
Erzelmi

Taktikai

Kognitiv

Alarati
tényezrdk

(kreativ jaték)

adottsagok
(labdaérzék,
koordindcid)

e

Tarsadalom

Térsas készségek
(alkcalmarzlkcodss.
wvezetdi képesség)

2. abra: Az Edz6i Kérddivben kapott kategoriak alkalmazasa a Czeizel-modellre

Ez arra utalhat, hogy a Czeizel-modell, mint széles spektrumil, arnyalt altalanos
tehetségelmélet a specifikus tehetségteriiletekre vonatkozdan is érvényes, helytal-
16 kovetkeztetéseket von le. Az ilyen tehetségkoncepciok kiegészitve a specifikus
teriileten Osszegyiilt kutatdsok eredményeivel jo kiinduldsi pontot teremthetnek a
gyakorlati tehetségfejleszté munka elméleti megalapozasahoz. Jelen kutatas tovabbi
elemzéseinek egyik célja, hogy olyan széles spektrumu, dinamikus modellt tudjunk
felallitani, amely nem pusztan megragadja a jelentds tényezoket, de azok kodlesonha-
tasairdl is képes megallapitasokat tenni.

A tehetségkoncepciok és a gyakorlati sporttehetség fejleszt6 munka

A Kék Bolygo Tehetségpont (Internet 1.) sporttehetség-pontként alakult azzal a cél-
lal, hogy segitséget tudjon nyujtani a fiatal sportolok tehetségének kiteljesités¢hez. Mii-
kodésének 1ényege a rendszerszemléletii, parhuzamosan tobb szinten hato sporttehetség
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gondozas. Igy hangsulyt helyeziink mind a személyen beliili, mind a tarsas-kornyezeti
tényezokre. Tevékenységiink feloleli a tehetségdiagnosztikat, a tehetség tanacsadast
illetve a sporttehetség kibontakoztatasahoz sziikséges (fizikai adottsagokon, készsége-
ken tulmutato) tényezok fejlesztését. A folyamatosan futd sporttehetség kutatasi pro-
jektek eredményeit kozvetleniil integralni kivanjuk a gyakorlati munkaba.

A fejleszto programok kialakitasanal nagy segitséget nyujtanak a széles spektrumu, di-
namikus tehetségkoncepciok, illetve az ilyeneken alapuld kutatasok. Lathatova valnak, és
elkiiloniilnek példaul azok a teriiletek, amelyek fejlesztése tulmutat a sportagi edzés kere-
tein, vagy amelyeken kiilsé szakember a sportagi szakértOknek segitséget nyutjthat. Pél-
déul a fenti vizsgalatban lathattuk, hogy az edzdk a tehetség kritériumok kozott az egyik
legnagyobb sulytnak a motivacios, érzelmi, akarati faktort tartjak, megeldzve a fizikai
illetve a technikai adottsagokat is. E faktort tovabb bontva a jatékosok valaszai alapjan
eldtiiremkednek olyan tényezok, melyek fejlesztése adott esetben specifikus szakértelmet
igényel (pl.: 6nbizalom, hinni 6nmagaban, nem ¢l a sikert6l, kiegyensulyozott). Hason-
l6an a taktikai-kognitiv faktor esetében is vilagosan latszanak olyan tényezok, melyek
fejlesztésére edzésen kevés lehetdség nyilik, s melyben a sportpszichologia segitséget
nyujthat (pl.: koncentracio, kreativitas, zavard tényezok kizarasa). Tovabbi példaként az
edzhetdség faktort emlithetjiik: az edzok sajat szemszogbdl felvetik e szempontot tehet-
ségkritériumként (hisz az edz6jében, edzé-tanitvany viszonyban tudja, hol a helye), mig
a megfeleld edzdi hattér szerepe a tehetség kibontakoztatasdban csak a jatékosoknal me-
riil fel. A Czeizel-modell ugyanakkor szintén hangstlyozza a nevel szerepét a tehetség
valora valasaban. Végiil egy olyan tényezot is emlithetlink, amely alig mertilt fel a vala-
szokban, mégis jelentdsége lehet a tehetség realizalodasaban: a sériilések elkertilése.

A sporttehetség-pontban ezért a fentieket figyelembe véve toreksziink arra, hogy mi-
nél szélesebb spektrumu, tobb szegmenset atéleld segitséget tudjunk nyujtani a szak-
mai munkahoz. A motivacios, érzelmi, akarati oldalon példaul kivaloan lehet dolgozni
a csoportos sporttehetség fejlesztd tréningeken. A neveldi hatékonysagot az edz6i kon-
zultaciokkal, tovabbképzésekkel fokozhatjuk. A taktikai-kognitiv oldalon tobbek kozott
mentaltréning gyakorlasaval erdsithetiink. A sériilések rehabilitaciojaban, a sériilékeny-
ség csokkentésében pedig mélyebbre fokuszalo pszicholdgiai modszerekkel tamogathat-
juk a sportolokat.
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THE ROLE OF TALENT CONCEPTIONS IN SPORT-TALENT
DEVELOPMENT

Summary

Explicit and implicit talent conceptions fundamentally determine those factors on
which we focus in talent development so that the talent conceptions considerably
influence the talent care in practice. Explicit conception, according to the field term,
is understood as a recently accepted theory while the implicit conception contains
lay ideas about talent and giftedness. The more wide-ranging and the more dynamic
is a theory the higher is the probability to discover potential talents. According to
Czeizel’s model, the development of talent is determined by both intrapersonal and
environmental factors, either.

In the present study the authors examined youth soccer players’ and their coaches’
implicit talent conceptions. As a part of an extensive research the players and the
coaches were asked to name their most talented fellows/players and to also list the
underlying reasons. Afterwards the players had to list the criteria to become a suc-
cessful player their coaches had to list the criteria of the talent in soccer. The results
were examined with content analysis, than the categories were defined. The different
talent concepts of the players, the coaches and the Czeizel-model helped us to get a
view in the various opinions of the coaches and the scholars.

Applying the results, the emotional — motivational part could be well developed
at the group consultations in talent development, the coach effectiveness could be
effectively boosted at further educations while the tactical — cognitive part may be
strengthened with mental training. Thanks to the wide-ranging talent conceptions
and researches, creating developmental programs ease the talent care for coaches and
external professional, either.

Keywords: talent development in sport, Talent Centre, talent conceptions.
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A JATEK SZEREPE A MATEMATIKAI TEHETSEGEK GONDOZASABAN

Osszefoglalé: A reprezenticios elmélet, a manipulacids jatékok, a képekre valo
leképzés, majd a szimbdlumokkal valo operadlas a kezdé matematika oktatas mér-
foldkovei. Ezeket a folyamatokat a kisiskolasok szintjén legeredményesebben a jaték
biztosithatja. A jaték pozitivan befolydsolhatja a gyermek értelmi fejlddését, a mate-
matikai képességek kialakulasat, de az ismeretszerzés folyamatait is.

A kisiskolasok szintjén a matematikai tehetségkutatas és tehetséggondozas egyik
f6 eszkoze, de modszere is a kiilonbozo jatékok és jatékos szituaciok alkalmazasa,
kivizsgalasa. A jaték sokszor csak implicite tartalmaz matematikai 6tleteket, mod-
szereket, tartalmakat, de a jaték logikdja, a jatékos feladat megoldésa a matematikai
képességeken, illetve azok ,,csirain” alapszik.

Kulcsszavak: Jaték, reprezentaciok, logika, kombinatorika, matematika, tehetségek.

A kezd0 matematikatanulas pszicholégiaja

Nagyon kevés Osszefliggés latszik a matematikaban tanult dolgok és a vilag egyéb
tényei kozott. Azok a matematikai fogalmak, melyek absztrahalasanak folyamatai sze-
gényesek ¢s keskenysaviak, nem lehetnek kétiranytak, tehat nehezen aktualizalhatok. A
valosagos strukturalis dsszefliggésekre és ezek matematizalasara kellene koncentralni.

Piaget volt az elsd, aki észrevette, hogy egy fogalom kialakulasanak folyamata sokkal
hosszabb 1d6t vesz igénybe, mint ahogy gondoltak, és hogy, sok latszolag a fogalommal
Ossze nem fliggd tevékenységre is sziikség van, még mieldtt a gondolkodas valamilyen
meghatarozott iranyba fordulna. Ez a — jorészt nem tudatos - szakasz a jatszds szakasza.
Itt a gyerekek eljatszadoznak azokkal az elemekkel, amelyekbdl majd kialakul a foga-
lom, joval korabban, még mieldtt barmiféle elképzelésiik lenne arrol, hogy ezek az ele-
mek egyszer majd segitségiikre lesznek a kdmyez6 vilag jobb megértésében. A kisgyer-
mek eljatszadozik az épitéelemekkel, vagy mas targyakkal, csoportositja 6ket, és nem
is tudja, hogy kozben mar szert tesz azokra az alkotoelemekre (az intellektualisokra is),
amelyekbdl, illetve amelyek segitségével, késobb a szam és a tér fogalmai kialakulnak.
Ez a dinamikus tanulési folyamat kiilonbdzo tipusu tanulast feltételez.

Az elokészitési, vagy jatszasi szakaszban végzett tevékenység hatarozott irdny
nélkiil, latszolag céltalan, amelyet a tanulok magaért a tevékenységért folytatnak és
¢lveznek. Ez a viselkedési forma a jatszas. Ahhoz, hogy a jatszasi szakasz lehetévé
valjék sziikség van a kisérletezés szabadsagara.
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A masodik szakasz iranyitotabb és célratorébb, de hianyzik még beldle annak a
vilagos felismerése, hogy mi felé¢ is haladunk. Ebben a szakaszban kivanatos bizo-
nyos foku strukturalt tevékenység, amelynek minél tobb kiilonféle struktaraju ta-
pasztalatot — szabalyossagot - biztositanak, amelyek mind ugyanahhoz a fogalomhoz
vezetnek.

A harmadik szakasznak biztositani kell a megfelelé gyakorlatot a struktira k6zos
vonasainak meglatasara, rogzitésére és alkalmazasara.

Az egyes szakaszok szamara kidolgozott jatékokat a kovetkezOképpen nevezziik:

a) elokészitd jatékok,
b) struktiralt jatékok,
c) gyakorlo jatékok illetve elemz6 jatékok.

Hogy milyen strukturdju jatékot adjunk, ha meghatarozott egy feladat fogalmi
tartalma? Kivanatos lenne, hogy a logikai bonyodalmak minél kisebbek legyenek,
inkabb a konstruktiv, alkotd tevékenységekre épitsiink. A fogalmak kialakulasara,
felépitesére, nem pedig a meggyozésre alapuld megértésiikre van sziikség.

A negyedik szakaszban kdzos abrazolasra (reprezentaciora) van lehetdség €s sziik-
ség, amelynek segitségével a gyerek lathatja, hogy mi a kozos az Gsszes vizsgalt
konkrétumban.

A késobbi szimbolizalas (jelhasznalat) és formalizalds szakaszaival kialakul a ma-
tematika formalis rendszere.

A jaték szerepe a matematikai képességek fejlesztésében

Az éltalanos iskola als6 tagozatain szamtalan gyakorld pedagdgus nagy érdelodéssel
van ajatek irant és gyakorlatukban eredményesen alkalmazzak, mind a gyengébb, mind
a tehetségesebb diakok oktatasaban és nevelésében.

A jatékot a gyermek dnszantabol, kiilonbozo belso és kiilsé motivaciok hatasara vég-
zi. A jatékos tevékenység soran tapasztalatokat szerez, érzékeli, észleli, megismeri az 6t
koriilvevo vilagot. A megismerés mellett kiilondsen az érzelmek vilaga gazdagodik.

Tobb olyan jaték van, amely a tanulok képzeletét gazdagitja. A tanulok akarati tulaj-
donsagai koziil a kitartdst, hatdarozottsdagot, ondllosagot, céltudatossagot fejleszti.

A gyermek a jatékot mindig komolyan veszi, habar tudja, hogy ,.ez csak jaték”.
A jatékban elért siker gazdagabba teszi a gyermek érzelmi életét, ami Gjabb jatékra
serkenti.

A Pestalozzi-tanitvanyként ismertté valt Frobel ugyancsak kivételes nevelési lehe-
toséget latott a jatéktevékenységben, és kisgyermekek — elssorban dvodaskoraak —
szamdra maga is jatékok é€s jatékos foglalkozasok egész rendszerét allitotta Ossze. A
pszichoanalizist megteremtd Freud a jatékot az ideges gyermekek kezelésében ered-
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ményesen alkalmazhaté modszerek egyikének tartotta, mert — mint magyarazta — a
jatek lehetdséget ad arra, hogy a gyermek nyiltan is kifejezhesse érzelmeit.

A homo ludens jellegzetességeit kutatdé Huizinga szerint tulajdonképpen a jaték ré-
gebbi jelenség, mint amilyen a kultira, mert — s itt minden bizonnyal a csoportos,
tarsas jatékokra gondolt — a jatéktevékenység egyfajta, ,,a baratsag altal féken tartott
harc és ellenségeskedés” megnyilvanulasa. A Piaget svajci pszichologus altal kidolgo-
zott jatékelmélet szerint viszont a jatéktevékenység alakulasa lényegében a gyermek
értelmi fejlédésének sajatos magyarazataként tekinthet6: 6 ugyanis megkiilonboztette
a fejlédésben az asszimilacio (a hasonulas) és az akkomodacio (az idomulas) szint-
jeit, s meglatasa szerint a fejlodésben a jatéktevékenység elsésorban az asszimilacio
egyik meghatarozoja. Vigotszkij sokszor és sok vonatkozasban idézett gondolatmenete
szerint a jaték hatassal van az egyén fejlodésére éppugy, mint ahogyan az oktatas haté-
konysagat is befolyasolja.

A jatékpedagogia legatfogobb célja tehat az, hogy segitse az egyént kiilonbozo ké-
pességeinek fejlesztésében, ehhez szamara megfeleld tereket és feltételeket biztositson,
tovabba hogy — a jatéktevékenység dominanciaja utani életszakaszokban is — fenntartsa
a gyermek (s késobb a felndtt) sok szempontbdl gylimolcs6zo kapesolatat a jatékkal,
erdsitse azt, €s Gjabb jatékokra 6sztondzzon. A jaték tehat nemcsak a tanulas kezdetének
tekinthetd bizonyos értelemben; alkalmat ad — egyebek kozott — arra is, amit foként az
iskola elotti és a kisiskolai oktatas annyira lényegesnek tart: vagyis, hogy létrejojjon a
pedagogusnak a gyermekkel és a gyermekeknek egymassal vald kdzvetlen kapcsolata.
Ugyanakkor a jaték segiti a barmilyen koru gyermeknek az iskolai tevékenységben és
a tanulasban valo aktivabb részvételét is. Ezaltal pedig biztositja a fejloédés ,, proximalis
kondicioit”, kapcsolodik a gyermek dominans érdeklddéséhez és optimalis koriilmé-
nyek kozott megfeleld eszkozoket kinal(hat) szamara a cselekvéshez és a gondolkodas-
hoz. Nem kevésbé 1ényeges azonban az sem, hogy a kiilonféle tarsasjatékok gyakorol-
tatjak a gyermekekkel a nyerni €s/vagy veszteni tudas képességeit is; ezek birtoklasara
ugyanis nem csak az iskolaban, az életben is nagy sziikségiik lesz. A gyermekek akarati
tulajdonsagai kozil a kitartast, hatarozottsagot, dnallosagot, céltudatossagot fejleszti
leginkabb. A jaték oromforrasai kozé tartozik a versengés, a gy6zelem, a mozgas, a
humor, a meglepetés, az izgalom, a ritmus, a raismer¢s, a felfedezés.

A jaték nevel0 szerepe nem csak az iskolaban érvényesiilhet: komoly szerephez jut a
csaladi nevelésben is. Olyannyira, hogy a csaladban preferalt jatéktevékenység megis-
merése szakemberek szamara egyszersmind megfigyelhetové tesz bizonyos, a csaladot
jellemz6 sziil6i attitlidoket is. Pszichologusok észrevették ugyanis, hogy az engedé-
keny légkorii csaladokban a gyermekek sokkal konstruktivabb jatékokkal jatszanak,
mint amilyenekhez a korlatoz6 1égkort csaladok gyermekei hozzajuthatnak. S6t, még
tovabbi — statisztikailag szignifikdns — dsszefliggések is kimutathatok a leggyakrabban
jatszott jatekok és a gyermeknevelés csaladban megfogalmazott célrendszere kozott.
Ahol ugyanis elsOsorban a testi ligyességet fejleszté jatékokat és a sportot favorizal-
jék, ott a csalad nyilvanvaldan nagy jelent6séget tulajdonit a gyermek altal elérendd
sikernek, a teljesitménynek; ahol pedig lathatoan a stratégiai jatékoké az elsobbség,
azokban a csaladokban rendszerint a gyermek engedelmességre nevelését vagy éppen
a fiiggetlenség megtanitasat tartjak fontosnak a sziilok.
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Az emberi kultira egésze azon a képességilinkon alapszik, hogy tudunk jatszani. 4
Jjatékot is magaban foglalo alkototevékenység, az arrol valo gondolkodas, illetve az
abbol valo tanulas kulturank alapja.

A gondolkodast fejleszto jatékok elsddleges haszna az, hogy felkeltik a gyerekek
érdeklodését, s tevékenységre sarkalljak oket. Tovabba valtozatossa teszik az éppen
iddszerli tananyagot. A hatékony tanitas egyik jellegzetessége az, hogy tobbféle ta-
nitasi modszert hasznal. A tanitas sikere nagyrészt azon mulik, hogy mennyire vonja
be a tanulot. A gyerekek azaltal tanulnak, hogy magukéva teszik, maguk épitik ki
a tanitott fogalmakat, készségeket, ismereteket. A jaték pedig aktiv kozremiikodést
kivan. A j6 jatékot nem lehet passzivan jatszani.

A jatékok tehat 6tvozik az egylittmiikddést és a versenyt:
e cgyiitt kell miikodni masokkal élvezetes, szabalyok szerinti tevékenységben
e ¢s meg kell mérkdzni a tobbiekkel a siker, a gydzelem eléréséért.

Az egyiittes tevékenység révén a jatékok fejlesztik a kozosségi szellemet, megte-
remtik az Osszetartozas, az elfogadottsag érzését és segitik az egyének szocializaciojat,
egylittmikodési készségét. A jatékok nem csupén szellemi kihivast jelentenek, hanem
alkalmat teremtenek arra is, hogy a gyerekek erkolesi érzéke is fejlodjék, s gyakorol-
jak, hogyan kell viselkedni kozosségben, tarsasagban.

A jatékok aktiv részvételt igényelnek mindenkitdl, de gondolkodtato jellegiik 6nma-
gaban nem garantdlja, hogy a gyermek valamit valoban meg is tanul a jaték soran. A
jatszva tanulas csak akkor valosul meg, ha a jaték bemutatasan tul sem hagyjuk maguk-
ra a gyerekeket, hanem segitjiik 6ket abban, hogy épitden és kritikusan gondolkodjanak
a jatek elott, alatt és utana is. Vagyis kérdésekkel és beszélgetéssel serkentsiik gondol-
kodasra a jatékosainkat, mert a jatszmak igy valnak elmeélesitd szorakozassa.

A matematika azon tantargyak egyike, mely igen sok tanulénal nehézségekbe {itko-
zik, tobb tanulonak gondja van vele. A mai vilagban azonban a matematika fontos, a
mindennapi életben nélkiilozhetetlen.

A matematikai tanulasi folyamat legyen annyira érdekes, mint egy jo jaték, a gyer-
mek csodalkozzon ra a vilag dolgaira, jelenségeire és ez altal tapadjon meg benne az is-
meretanyag. Vannak olyan jatékok, amelyek szinte magukban hordozzak a problémat,
tajekozodasra, valamint a megoldas elgondolasara késztetik a gyermeket.

A problémaérzékenységre, a problémamegoldasra neveléshez elengedhetetlen a matema-
tikai szovegek megfeleld, logikus értelmezése, a tanulok minél gyakoribb 6nalld tevékeny-
kedése, aktiv részvétele a tanitasi, tanulasi folyamatban. Altaldnos fejlesztési kovetelmény
a megfigyeloképesség, a problémamegoldd gondolkodas alapjainak fejlesztése, a matema-
tikatanulassal kapcsolatos tevékenységformak megismerése, szokasok kialakitasa. Konkrét
fejlesztési kovetelmény a kapcsolatok, sszefiiggések megfigyelése, leolvasasa, halmazok
jellemzése allitasokkal, szamossag megallapitisa, a szabalyszeriség felfedezése, szobeli
megfogalmazasa, sorozatok képzése és folytatasa. A kombinatorikaban, valdsziniiség-sza-
mitasban és a statisztikaban a kozos jatékok, kisérletek fejlesztik a logikus és kombinatori-
kus gondolkodast, a ,,biztos”, a ,,lehetetlen” és a véletlen fogalmanak megértését segitik.
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A jatékok Kklasszifikacidja a kezdé matematikaoktatasban
Konstrukcios épitojatékok

A kiilonféle épitdjatékok serkentik a gyermekek alkotokészségét, konstruktivitasat

crer

ja még mi minden keriilhet ki egy fantaziadus kisgyermek kezei koziil.

A képzelderd, a finom mozgas legjobb fejlesztéi a natir vagy festett fabol, vala-
mint mianyagbol készitett épitd és konstrukciods jatékok. Sokféle épitdjatékot le-
het kapni. A kicsiknek a nagy kockak, téglatestek, stb. valok, mégpedig a konnyen
illeszthetdk, szétszedhetok. Ahogy né a gyermek, iigyesedik a keze és az egészen
kisméretii elemekkel is boldogul. A kicsik kezdetben minél hosszabb és magasabb
dolgokat szeretnek épiteni. Orommel illesztik 6ssze a sok-sok szines kockat, rombol-
jék le épitményiiket és kezdik ujra a jatékot. Fontos, hogy ujra és Gijra kiprobalhassa-
nak dolgokat, épitsenek és romboljanak, dsszerakjanak és szétszedjenek kiilonb6zo
elemeket. Késobb igazi targyra hasonlitd miiveket hoznak létre, hazat, autot, vona-
tot. Epitményeik hatasara kiilonboz6 élethelyzetekbe képzelik magukat és eljatsszak
azokat a tevékenységeket, amelyeket a felnéttektol latnak.

A fajaték kategoria alatt tobb szaz 0j jaték talalhato! Fajatékok a fa domind, fa
memoria, fa logikai jatékok, fa ligyességi jatékok, fa készségfejlesztd jatékok, fa
oltoztetd a lanyoknak, fa jarmiivek a fiknak, fa jaték kellékek és fa tarsasjatékok.
Szérakozas, kreativ tanulas, amit a gyermek szeret!

Logikai jatékok

A koznyelvben gyakran hasznaljuk a ,,logikai jatek” kifejezést. Logikai jatékokrol
beszéliink, mert ezek a jatékok gondolkodasi tevékenységet igényelnek. Ez igy igaz,
de ezzel még nem lehet elhatarolni a logikai jatékokat mas jatékoktdl, ugyanis nem
csak a logikai jatékok esetében kell gondolkodni!

Mint minden modell, a jaték is a valdsagnak csak bizonyos sajatossagaihoz hason-
16 és masokban eltér a valosagtol. A jatékban a valosagos helyzetek a valosag mas
szituacidival valé bonyolult 6sszefonddasok nélkiil, mintegy ,,sterilizalva” jelent-
keznek. Ez lehetdséget ad arra, hogy a jatékot, mint modellt felhasznalva, a modell
tanulmanyozasa alapjan a modellaltra vonatkozo6 ismereteket szerezziink.

Kombinatorikus jatékok

A kombinatorikai feladatoknak megvan az a tulajdonsaguk, hogy: 6nmagéban ér-
dekes, jatékosan megoldhato, szépen modellizalhatd (tehat kozel vihetd a tanuldhoz),
erds a motivalo hatdsa, nem kovetel (egyszerlibb feladatoknal) nagy matematikai
apparatust. Az intuicid €s a kreativitas a problémak megoldasanak f6 eszkoze.. Ilyen
jatékos feladatok példaul:
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1. Hét jo barat talalkozik. Kezet fognak egymassal: mindenki mindenki-
vel. Hany kézfogés torténik 0sszesen? Jatsszuk el és jegyezziik le!

2. A polcon harom konyvet kell elhelyezni: a matematikakdnyvet, olvaso-
konyvet és a zenekonyvet. Hany féleképpen lehet ezt megtenni?

3. Hany haromszalu csokrot készithetiink 6t kiillonboz6 szindi viragbol (pi-
ros, kék sarga, fehér és lila)?

4. Zolinak hétfon ezek az orai lesznek: Matek, Torna, Rajz, Zene. Elfelej-
tette, milyen sorrendben kovetik egymast az orak. Segits neki!

A tevékenységek matematikdja

Igen sok tevékenység, implicite, matematikai tartalommal van telitve, vagy képes-
ségfejlesztésre 6sztokol: formai tulajdonsagok felismerése, azonossagok, kiilonb6zdsé-
gek konstatalasa; dsszehasonlitas eredményeként megvalosuld targyak, — személyek
osztalyozasa, rendezése, forma és nagysag, forma és szin egyidejii észlelése, figyelem-
megosztas, emlékezet fejlesztése, szimmetria érzékeltetése, felfedeztetése, az egész és
rész viszonyanak felismerése, formaészlelés, térlatas, problémamegoldé gondolkodas,
kreativitas. Mindez jatékos formaban torténik, spontan médon, konnyedén.

Ezeken az alapoz6 jatékokon kiviil ismertek még az aritmetikai és geometriai jaté-
kok, a stratégiai tablas jatékok, stb.

Zarszo

A jaték alkalmazasa a kezd® matematikaoktatds szintjén nagyon népszer(i, ugy
a jobb képességii, ugy a gyengébb képességii tanulok korében és hozzajarulhat a
matematika iranti érdeklodés fejlesztéséhez, a didkok mobilizacidjahoz, egyrészt a
tehetségek feltarasahoz és fejlesztéséhez, masrészt a matematikai 6tletek népszerisi-
téséhez és elsajatitasahoz, elemi és emelt szinten egyarant.
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ROLE OF THE GAME IN CARE OF MATHEMATICAL TALENTS

Apstract:

The Theory of the Representation, the games including manipulations with con-
crete objects, the transformation of ideas to pictures and operation with symbols are
all milestones in the starting period of mathematical education. The game is that,
what can the most effectively ensure these processes for children which are attend-
ing the preliminary shool. The game can positively influence the mental development
of the child, it is forming good mathematical capabilities and helping in learning
processes and motivating the youngs for taking more knowlegdes through the inter-
esting games.

In the age of children attending preliminary shools, the main methods and tools
of dicsovering and taking care of mathematical talents are based on the various
games, situations and investigations sitting behind them. Mathematical ideas, meth-
ods and contents are mostly just implicite included in the games, but at the same time
the logic of the game and the way of finding sulotiuons on these interesting tasks are
all based on mathematical capabilities and it’s roots.
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ULOGA IGRE U NEGOVANJU MATEMATICKIH TALENATA

Resime:

Teorija reprezentacija, od manipulativnih igara, preko ikonickog preslikavanja,
do operacija sa simbolima predstavijaju temelje pocetne nastave matematike. Ove
procese najuspesnije se obezbeduje putem igre - pre svega didaktickih igara. Igra
pozitivno utice na mentalni razvoj dece, na izgradivanje matematickih sposobnosti
dece i samih matematickih pojmova i struktura.

U nizim razredima osnovne skole igre i razne zanimljive situacije predstavijaju
sredstvo, ali i metodu otkrivanja i razvijanja matematickih sposobnost. Igra cesto
samo implicite sadrzi neke matematicke ideje, metode, ili sadrzaje, ali logika igre,
resavanje zanimljivih zadataka zasnivaju se na matematickim sposobnostima, odno-
sno na njihovim korenima.
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R. Sipos Elvira

Bolyai Tehetséggondozo Gimndzium és Kollégium, Zenta

PROBLEMAMEGOLDAS ES TEHETSEGFEJLESZTES A SZAMITOGEP
SEGITSEGEVEL A GEOMETRIAORAN

A kozépiskolai matematika tanitasanak egyik legnehezebb, illetve tanari szem-
pontbdl a legizgalmasabb része a sikgeometria axiomatikus felépitésén alapuld geo-
metriai tételek felismerése, megsejtése, bizonyitasa.

Pszichologiai-matematikai-didaktikai felmérések és kisérletek igazoljak, hogy a
kozépiskolai geometria tananyaganak elsajatitasa nehéz feladat. Talan a probléma-
megoldo gondolkodas felismerésének hianya, vagy az oktatoi-neveldi munka mi-
att hattérbe szoritott kreativitas csokkenése azt eredményezik, hogy a tanul6 ifjusag
szinte elfelejti az okoti gordg geométerek csodalatos tudomanyat. Az abrazolasok
hianyossagai, a geometria tananyaganak elméleti axiomatikus alapokra helyezése, és
a tanterv sziikos keretei hattérbe szoritottak a friss, fiatal elmék ,,racsodalkozasat™ a
geometriai alakzatokra. A geometriai alakzatok sokszintisége, a benniik rejlé szim-
metridk, tokéletességiik és valtozatossaguk sokak szamara szinte lathatatlanul rejtve
maradnak kdzépiskolai tanulmanyaik befejeztével.

Mint a matematikai tehetségekkel foglalkoz6 gimnazium geometria szakos tanara
2004-ben ujitasként bevezettem a geometriai szerkesztOprogramok iskolai haszna-
latat. Ez az alkalmazas nem korlatozodik a tanar személyes bemutatojara ( a tanari
gép képe kivetitett a fehér tablara), hanem minden tanulonak sajat szamitégépén kell
elkészitenie az adott problémahoz csatlakozo rajzot, szerkesztést, abrazolast, hogy
azutan bizonyos ,,mozgatasokkal” sejtések fogalmazodjanak meg a csoportos tanitasi
modszer keretei kozt. Ekkor a bizonyitashoz vezeto ut is vilagossabba valik, bonyo-
lultabb bizonyitasi eljarasok érthetébbek lesznek.

Manapsag mar sok és sokfajta DGS ( dinamikus geoemtriai szoftver) all rendel-
kezésre, tobb is alkalmas a sikgeometriai alakzatok abrazoldsara, némelyek ingyene-
sen internetrdl letolthetdek, konnyen hozzaférhetdek, egyszeri kezelni 6ket minden
infomatikai-szamitastechnikai szakértelem nélkiil is.

A gyerekek mostanaban mar szinte ,,szamitogéppel sziiletnek”, ami nagyban meg-
konnyiti a gimndziumban egy kivalasztott szoftver iskolai alkalmazasat. Az 6rak 25%
a szdmitdgépes kabinetben folyik, a tobbi 75% a klasszikus tanteremben, mert a ta-
nuloknak fejleszteni kell a motorikus képességeiket is, azaz korzével és vonalzoval,
technikai ceruzaval is meg kell tanulniuk szerkeszteni, s6t igen pontos abrazolasokat
adni. Ez azt jelenti, hogy a heti 4 6rabdl egy 6ran vagyunk a szamitégépeknél. A
DGS elsajatitasa az elsé négy-0t ora utan varhaté minden tanulétol. Ezutan tériink ra
a transzformaciok alkalmazasara, bemutatva az animacio és a nyomvonal lehetdsé-
geit, ami klasszikus szerkesztéssel csak néhany szaz igen pontosan megszerkesztett
rajzzal lenne elérhetd.
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Példaul a kovetkezo szerkesztés a Simson-Wallace egyenesek serege animacioval
a fazisok egyidejli mutatasaval.

Természetesen ez a fajta vizualizacié nagyban eldsegiti:

° térlatas fejlodését,

intuitiv képességeket, a szabalyok, tulajdonsagok megsejtését,
divergens gondolkozast, az 6tletek megjelenését, leellendrzését,
,lathatd” bizonyitasok felismerését,

noveli a tanulok lelkesedését is.

A szamitdgép a geometriai szoftverek mellett alkalmas az internetten val6 kutatas-
ra is, Otletgazdagitasra. Munkamban bemutatom, milyen eldadasokat lehetne tartani
ha a matematikai-geometriai érdekességekrol beszéliink. Az eldadasokon alkalmazni
lehet az interneten talalhato képeket, fogalmakat, és a tanulokat, hallgatokat is biz-
tatni, keressenek ra, kutassanak 6k is, megadva néhany cimet.

Els6 osztaly (9. évfolyam): Alakzatok és szamok

Az otlet Christopher Bradley: Challenges in Geometry for Mathematical Olympians,
past and present konyvébdl szarmazik, amit metorom, Dr. Kosztolanyi Jozsef, a Sze-
gedi Tudomanyegyetem professzora ajanlott figyelmembe. Az 6tddik fejezet cime:
Shapes and numbers (Alakzatok és szamok), amely elindulva az egy pontbol felépiti
a haromszogszamokat, a négyszog alaku szamokat, 6tszog- és hatszogszamokat. A
legegyszerlibb Osszefiiggéseket a gyerekek gyorsan felismerik. Heurisztikus felfede-
z6 modon felirtuk a meglatott tulajdonsagot, majd utana bebizonyitottuk. Az alapok-
tol definidltuk a fogalmakat, tulajdonsagokat ismertiik fel, amit aztdn bebizonyitot-
tunk, evvel gyakorolva a heurisztikus és deduktiv matematika elméletet.
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1. abra

Masodik osztaly (10. évfolyam):

Geometriai leképezések és M. C. Escher csempézései

Az elsGs geometriaban a tananyag részei az izometrikus transzformaciok: tenge-
lyes szimmetridra vezetve a rotacidt (elforgatast), kozéppontos szimmetriat (cent-
ralis tiikrozést) €s transzlaciot (eltolast). Pontos szerkesztéseket készitenek a tanu-
16k, néhany probléma megoldasakor az elméleti bizonyitasokban is felhasznaljuk az
izometriakat, és alkalmas DGS (dinamikus geometriai szerkesztoprogram) segitsé-
gével oldunk meg problémakat. Ez az ora alkalmas lehet arra, hogy atismételjiik az
izometriak szerkesztését, alkalmazasat. Felismerni a leképezéseket, megtanulni sa-
jat, izgalmas rajzokat késziteni. Ehhez M C Escher holland festdmiivész festményei
csodalatos segitséget nytijtanak. Mivel maga a mlivész is a matematikai-geometriai
fogalmak filozofidjanak boncolgatasaval foglalkozott, fantasztikus €lményt nyujt
mindenkinek. A fest6 alkotasai egy-egy elemzése a geometriai végtelen csempézés
fogalmanak, kiilonb6zd, kedves-ismerds alakokkal.

2. abra
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Harmadik osztaly (11. évfolyam) :

Sangaku- matematikai fatablak a japan templomokban

A négyzetek ¢és kordk érintdivel foglalkozo feladatok némelyike ,,elsé latasra”
megoldhatd, viszont a kiemelt problémak igen komoly matematikai modszereket,
szamitasi eljarasokat feltételez, ezeket oldhatjuk meg kdzosen. Valdjaban ,étvagy-
csinaldonak” kellene feladni a feladatokat és a japan fatablak igencsak szines, megka-
po képeit, hogy azok, akik talan kutatasi témat latnak benne, tovabbfejlesszék.

3. abra

Negyedik osztaly (12. évfolyam) :

Fiiggvényvizsgalat a MATHEMATICA 6 segitségével

A Mathematica 6 szoftver igen alkalmas komoly, mélyebb matematikai analizisre.
A negyedikes kozépiskolds matematika tananyag legfontosabb része a fiiggvények
kivizsgalasa és abrazolasa. A program teljesen feldolgozza a témat, de ismerni kell
a feltételeket, hogy kezelni tudjuk. Nem arra kell a szamitogépes vizualizacio, hogy
megoldjuk a feladatot, habar ebben is n¢ha nagy segitséget ad, hanem a tapasztalat-
szerzésben. A kezdeti értékek kis valtoztatasaval sok helyi valtozas kisérhet6 figye-
lemmel, ami a gyors felismeréshez vezet néhany feladat feldolgozasaval.
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A fiiggvény dbraja:

Plot[{f[x], h[x]}, {x, -10, 20}, PlotStyle -> { {RGBColor[1, O, 0]}
|{RGBColor[0, 0, 1]}}, AspectRatio » Automatic]

Felhasznalt irodalom:

Christopher J. Bradley: Challenges in Geometry, for Mathematical Olympians,
Past and Present, Oxford Universit Press, 2004

M. C Escher munkai, www.mcescher.com

Szabé Péter Gabor, Szegedi Tudomanyegyetem, Informatikai Intézet: Sangaku, a
japan matematika kincsei, Kozépiskolai Matematikai és Fizikai
Lapok, 7:386-388, 2001

Wolfram Research, Mathematica 6, www.mathworld.wolfram.com
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PROBLEM-SOLVING IN GEOMETRY USING COMPUTERS

Usually it is rather difficult for students to grasp the essence of these problems
with the use of traditional means, bows and rulers, but the use of computers offers
a higher accuracy. In this work we study the development of students’ creativity
using computer aided teaching, lessons in IT classroom. Teaching geometry in the
Bolyai Grammar School specialized for natural sciences is not an easy task. Here is
introduced a new didactic means to teach geometry which nevertheless requires the
same effort to understand the matter, but it takes a different and more active way to
familiarize students with the topics. Traditional methods, and use of bow and rulers
are not omitted either, as they develop students’ motor skills.

IPOBJIEMCKO PEITABAILE 3AJIATAKA Y TEOMETPUJU
IHOMORY PAUYHAPA

Yyennnmma yoOU4ajeHo je TEeIIKO CXBAaTUTH M YCBOJUTH CYIITHHY THUX MpoOieMa
camo KopHuIThemeM TPaJUIMOHATHOT IecTapa U Jehrpa, KOHCTPYKIIUje Ha Maupy
Win Ha Tabnu, anu momohy padyHapa JocTWxke ce Beha TagyHOCT KOHCTPYKITH]e.
VY oBOM paay MOXXEMO BHIACTH HalpeAak YYEHWYKe KPEeaTHMBHOCTU NMPH NPUMEHU
padyHapa W HEKOT IMHAMHUYKOT reoMeTpujckor codrBepa. HacraBa reomerpuje
y CIIeMjan30BaHO] TMMHa3Uju ,,bojban” 3a TaJlleHTOBaHE YYEHUKE Yy NPUPOJHUM
HayKaMa je BEeJIMKH N3a30B. HoBa inaakTnika MeTo/1a 3aXTeBa HCTH HATIOP 33 CXBATAbhE
W yCBajame IpajyBa, ajli yCIOBJ/haBa aKTHBHHjU MIPUCTYII 33 YIO3HABAIHE YICHHKA
ca peaMeToM. Kiacuiie KoHCTpYKIHje HUCY H30CTaBJbeHH, 300paBIbEHH, jep OBU
pa3BHjajy MOTOPHUIKE CIIOCOOHOCTH YICHHKA.
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Dr Ranko Rajovi¢
Mensa Srbije

Odsek za darovite NTC, Nikola Tesla centar

MENSA — NTC SISTEM UCENJA (Stimulacija darovitosti)

Rezime

Autor programa je dugogodiSnji ¢lan cCetvoro€lanog komiteta svetske Mense za
darovitu decu. Okupio je tim eminentnih stru¢njaka iz oblasti pedagogije, neurofiz-
iologije, defektologije, psihologije 1 genetike, koji je uoblicio efikasan i jednostavan
program, sa moguénoséu pracenja i merenja postignutih rezultata. Prednost ovako
koncipiranog programa jeste mogucnost primene u predSkolskom uzrastu (3-7 godi-
na) i stimulacija razvoja intelektualnih potencijala svakog deteta. Posebna prednost
ovog Programa je u tome S$to se kroz ovakav pristup dodatno podsti¢e razvoj
darovite dece kao i njihovo rano otkrivanje. Podatak da se ljudski mozak do pete
godine razvija preko 50%, dovoljan je razlog da se sa primenom specijalizovanih
programa otpocne u $to ranijem uzrastu. Odgovornost drustva, lokalne zajednice i
roditelja je da se ovaj izuzetno vazan period ne propusti i da se maksimalno pod-
stakne razvoj bioloskog potencijala svakog deteta.

Cilj Programa:

° U svakodnevni pedagoski rad uneti elemente koji dokazano stimuliSu
mentalni razvoj dece u predskolskom uzrastu i ¢ijom primenom se dodatno
stimuliSe razvoj darovitosti, razvoj koordinacije pokreta i motorike, sprecava se
poremecaj koncentracije i paznje u kasnijem periodu Zivota i razvija se brzina
razmiSljanja i zaklju¢ivanja (funkcionalno znanje).

o Povecanje nivoa intelektualnih sposobnosti sve dece koja ucestvuju u
Programu, pomaze se razvoj darovitosti.

o Rano otkrivanje darovite deca.

1. UVOD

Savremene definicije darovitost opisuju kao sklop osobina pomocu kojih pojedi-
nac moze trajno da postize nadprosecan uspeh u jednoj ili vise delatnosti. Ova spo-
sobnost je uslovljena visokom razvijeno$c¢u pojedinih mentalnih osobina i njihovom
kompozicijom, te untrasnjim i spoljasnjim stimulacijama. Dosada$nja istrazivanja
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su pokazala da su rezultati darovite grupe 10-30 puta veéi od rezultata kontrolne
grupe (isti uzrast, opsta populacija), sto potpuno jasno ukazuje na znacaj darovitih,
tako da programi podsticanja darovitosti predstavljaju programe od nacionalnog in-
teresa. Utvrdjeno je da su opsti uslovi Zivota i rada veoma vazni, pa u tom smislu
drus$tvo moZe da se pobrine da na vreme detektuje darovitu decu i pravilnim
radom omoguci da dosegnu svoje bioloske potencijale.

2. DA LI JE DAROVITOST MOGUCI IZVOR PROBLEMA ?

Oko 20% darovite dece (IQ ve¢i od 160) ima emocionalnih i socijalnih prob-
lema dok je medu opstom populacijom ovaj broj dvostruko manji. Darovita deca sa
specificnim talentima i sa 1Q od 125-145 imaju manje problema u prilagodavanju
sredini.

Daroviti uce brze i na drugaciji nacin od vr$njaka, kreativni su i tvrdoglavi i ¢esto
se tesko prilagodavaju drustvenim konvencijama. Ova dece skoro po pravilu nisu
omiljena medu vrSnjacima koji ne mogu da ih slede zbog apstraktnog misljenja i
neuobicajenih interesovanja. Daroviti rano pocinju da sumnjaju u autoritete i jas-
nije uocavaju roditeljsku nekompetentnost ili nedoslednost nastavnika. Ponekad nas-
tavnici nemaju razumevanja za darovitu decu koju dozivljavaju kao prezahtevnu ili
napornu u svakodnevnom radu.

Mnogobrojna istrazivanja dece sa visokim sposobnostima dokazala su da §to su
sposobnosti vise, to su izraZenije i specifi¢nosti koje ovu grupaciju dece ¢ine izuzetno
osetljivom na neadekvatan vaspitno-obrazovni sistem. Najnovija istrazivanja ukazu-
ju da nesklad usled frustracije zbog nezadovoljenih socijalnih i vaspitno-obrazovnih
potreba, ovu decu €ini rizicnom za kasnija asocijalna i devijantna ponasanja. Uprave
zato rad sa darovitima ima dvostruku korist.

3. PREPOZNAVANJE I IDENTIFIKACIJA DAROVITIH

Jedini nacin spre¢avanja mogucih problema u razvoju darovite dece je osiguranje
individualnog pristupa u radu sa svom decom i pravovremena identifikacija daro-
vitosti. To je izuzetno tezak posao i ne postoji jedinstvena strategija, razlikuje se
od drzave do drzave, a u vecini zemalja nikakva strategija i ne postoji. U opstoj
populaciji visoko inteligentnih (IQ 148 Katelova skala) ima 2%, ali nemaju svi oni
razvijene karakteristike darovitih, pa ith mozemo smatrati potencijalno darovitim. Od
porodice, Skole i brige drustva zavisi koliko ¢e potencijlano darovitih razviti svoj
potencijal, tako da ta cifra varira (od 0,1 do 1% populacije). Obzirom na nisku zas-
tupljenost u opstoj populaciji, jasno je da je veoma tesko detektovati, a samim tim i
usmeravati razvoj darovite dece.
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4. PROBLEMI U RAZVOJU

Sazrevanje mozga je intenzivno u najranijem periodu detinjstva i preko 50% je
zavrSeno do 4-5 godine. A dodatnih 25% sinasi je formirano do osme sedme godine.
U veéini zemalja, deca tek tada kre¢u u skolu i gledajuci iz ugla neurofiziologije
moce se re¢i da je to prilicno kasno za pocetak obrazovanja, ucenje apstraktnih poj-
mova i formiranje pojedinih vaznih centara u mozgu. Ukoliko pre sedme godine
ne podstaknemo dete, neke od funkcija nece se ostvariti u maksimalnom obimu.
Postoje deca koja jednostavno, bez velikog angazovanja nauce da citaju u periodu
pre sedme godine. Mogu ¢ak da ¢itaju tri razlicita pisma (latinicu, ¢irilicu, gréki...).
Stimulativno okruzenje doprinosi razvoju veceg broja sinapsi i neuronskih puteva,
Sto rezultira bogatom neuronskom mrezom, a §to je presudno za kasnije dostizanje
urodenih potencijala. Jedan od primera, gde se vidi presudna uloga ovog ranog perio-
da zivota, jeste razvoj dinamic¢kog vida oka (formira se do pete godine), koji ukoliko
nije dovoljno razvijen moze da predstavlja jedan od razloga slabijeg uspeha u skoli,
zbog nemogucnosti postizanja koncentracije kod dece. Primeceno je da vecina dece
(prosec¢no i natprose¢no inteligentna deca) koja imaju problem sa u¢enjem, ¢itanjem
i koncentracijom ima blazi ili tezi poremecaj akomodacije oka.

5. METODOLOGIJA RADA

5.1. Prepoznavanje apstraktnih pojmova

5.2. Vezbe za akomodaciju oka

5.3. Motoricke vezbe (rotacija oko svoje osovine, svega 3-4 minute dnevno)

5.4. Igre koje podsticu memoriju, zapaZanje, funkcionalno razmisljanje i
kreativnost

5.5. Muzika

Neke od ovih aktivnosti ve¢ postoje u radu sa decom predskolskog uzrasta, tako da
su potrebne samo manje modifikacije i nakon obuke odgovornog osoblja, Program
moze jednostavno da se realizuje. Deca se prate i testiranju 3 puta godisnje.

5.1. PREPOZNAVANIJE APSTRAKTNIH POJMOVA

Proces Citanja i prepoznavanja apstraktnih simbola je jedan od najkomplikovanijih
procesa koje dete mora da nauci. Apstrakne pojmove, kao §to su slova, moraju da
povezu u celinu, tj. u re¢, a kasnije u recenice koje moraju da pamte. Ovo vestina
koju treba Sto ranije savladati, znaci u periodu intenzivnog sazrevanja mozga (Sto je
svakako pre polaska u skolu, tj pre sedme godine) Vezbe sa simbolima, zastavama,
imenima firmi se odvijaju u 4 nivoa tezine (prepoznavanje, klasifikacija, povezi-
vanje i asocijacije). Takav nacin rada je izuzetno podsticajan za razvoj funkcionalnog
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razmiSljanja, pa se primenjuje i nakon zavrSetka Programa, tj roditelji ga svakod-
nevno sprovode sa decom (u Setnji, u parku, na putu, u ku¢i...).

5.2. AKOMODACIJA OKA

Ovo je jedan od najvaznijih procesa za kasnije dobro ucenje i koncentraciju, koji je
sve vise prisutan kao problem, jer visokom tehnologijom, tj gledanjem televizije, vi-
deo igrica, kompjutera zapostavlja se razvoj ove izuzetno vazne funkcije oka. Naime,
ovaj fizioloski proces se razvija brzim pokretima oka, pracenjem predmeta, tréanjem
i preskakanjem prepreka, a deca u tehnoloski razvijenim zemljama sve CeSce za-
menjuju igre gledanjem u ekran, $to negativno uti¢e na pun razvoj akomodacije oka.
Poslednjih godina istrazivanja su pokazala da u gotovo svim oblicima poremecaja
paznje i problema sa koncentracijom, postoji problem sa akomodacijom (i to u preko
90% slucajeva, a kod vecine slabije akomodira levo oko). Nakon dugotrajnih i teskih
vezbi, ucenici koji su do tada imali velikih poteskoca sa ucenjem, znanto su po-
pravljali uspeh u skoli. Presudan period za razvoj ove sposobnosti oka je najranije
detinjstvo, a u sklopu naseg Programa moguce ga je izvoditi paralelno sa procesom
ucenja reci.

7.3. MOTORICKE VEZBE

Jedan od najkomplikovanijih pokreta u prostoru, rotacija oko svoje ose, postaje
potpuno jasan kada znamo koje sve strukture ucestvuju u njemu. Vestibularni aparat
unutrasnjeg uha prenosi impulse do zadnje regije mozga, a odatle do jedara velikog
mozga i malog mozga, koji su opet povezani sa III, IV i VI kranijalnim nervom, koji
izmedju ostalog uti¢u na pokrete oc¢iju. Jasno je da ovakav komplikovani fizioloski
proces mora da bude razvijen u ranim godinama Zivota kada se izgradjuju neuronski
putevi. U kasnijim godinama tesko se moze uticati na ovaj proces (u pojedinim nar-
odima postoje sli¢ne vezbe koje se rade od najranijeg detinjstva). Cinjenica je da u
dece postoji intenzivan proces sazrevanja mozga, $to se vidi po nekim pokazateljima,
pre svega duzini REM faze spavanja (a i po koli¢ini krvi u mozgu koja je kod dece
skoro duplo veca nego kod odraslih osoba), te se taj period mora iskoristiti da po-
mognemo detetu $to bolji razvoj prirodnih potencijala.

5.4. IGRE MEMORIJE

Reci i pojmove (zastave, amblemi, oznake kompanija, amblemi sportskih timo-
va...) koje ve¢ u¢imo koristimo za klasi¢ne igre memorije i specificne igre za razvoj
kreativnosti i funkcionalnog razmisljanja. Inace, darovita deca mnogo brze zapazaju
pojmove i slike, tako da ¢e se oni lako izdvojiti u svakoj grupi brzinom zapazanja
1 ucenja novih reci, ali i brzinom resavanja zadataka gde je potrebno uz inteligen-
ciju i funkcionalno razmisljanje. Nauceni apstraktni simoboli (marke automobila,

- 138 -



zastave, logo oznake raznih kompanija, amblemi fudbalskih timova...) su izuzetno
sredstvo za pocetni razvoj funkcionlanog razmisljanja, kada uz inteligenciju mora da
se koristi prethodno steceno znanje za reSavanje problema. Npr. deca koja su naucila
zastave mogu veoma lako da ih raspoznaju, ali ukoliko ih ispitujemo bez moguénosti
da gledaju zastave, postavljamo pitanja: na kojoj zastavi je krug, na kojoj zastavi
su zvezde, na kojoj zastavi je ptica i sl. Ove vezbe mogu da se sprovode I sa decom
mladjom od 5 godina.

5.5. MUZIKA

Pokret, ples, slusanje muzike — ve¢ su vazni delovi svakodnevnog programa u
vrti¢ima.

VEZBE prema starosnoj strukturi grupe

UZRAST 3-4 godine

o veZzbe rotacije

° veZzbe akomodacije (lopta)

UZRAST 4-5 godina

o vezbe Citanja apstraktnih pojmova (re€i, simboli, marke automobile,
zastave)

o vezbe rotacije

o vezbe akomodacije (Citanje kartica i lopta)

e pocetne vezbe funkcionalnog razmisljanja

UZRAST 5-6 godina

° vezbe funkcionalnog razmisljanja i klasifikacija pojmova
o vezbe asocijacije

o ukoliko postoji moguénost za to, u¢imo decu himne drzava ¢ije zastave
su ve¢ naucene

o vezbe rotacije

o vezbe akomodacije

o vezbe Citanja kratkih reci
UZRAST 6-7 godina

° redovan predskolski program

° sve vezbe kao i za uzrast 5-6 godina, ali se dodaju nove drZzave, mogu da
se uce glavni gradovi, povezuju se naucene drZave sa automobilima ili himnama
ili nekim drugim obeleZjima tih drzava

o zagonetne price
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NAPOMENA: Sve ove veZbe mogu se primeniti i godinu dana ranije, zavisno
od interesovanja i inetelektualnih sposobnosti deteta.

6. ZAGONETNE PRICE

Najnovija istrazivanja govore da logicko razmisljanje i1 brzo reSavanje problema
moze da se vezba i da mozak moze da ostvari odredeno “stanje forme”, poput ostalih
organa. Price su zamisljene tako da deci prirede mnoge trenutke razmisljanja i slatke
muke, ali i radost posle uspesnog reSavanja.

Napomena: Mnoge od pri¢a deca neée uspeti da reSe sama, smisljene su tako da
u reSavanju moraju ucestvovati i vaspitaci, ucitelji, roditelji ili neki malo stariji pri-
jatelji. Veoma su zgodne i za postavljanje celom odeljenju u skoli; zajednicki se uvek
lakse dolazi do reSenja. Moze se koristiti pravilo: zagoneta¢ odgovara samo sa DA ili
NE. Dodatno pravilo, ako ucestvuje vise igraca, jedan odgoneta¢ ima pravo da pita
sve dok dobija potvrdne odgovore. Moze se ograniciti i broj postavljenih pitanja.
Smisao ovih prica je da se reSenja niposto ne otkrivaju pre nego Sto se deca zaista
potrude da ih sama pronadu. Neka od reSenja zahtevaju i malo znanja o prirodi i
njenim zakonitostima, ali je vecina tih prica tip logicke mozgalice. Sigurno je jedno:
tokom druzenja sa ovim Stivom naucice i zauvek zapamtiti mnoge korisne stvari.
Posle nekoliko prica, neka deca ¢e se ve¢ istaci svojim razmisljanjem. Ukoliko jedno
dete resi dve price, ve¢ sa prilicnom sigurnoséu mozemo zakljuciti da se radi o po-
tencijalno darovitoj osobi.

Jako je stimulativno kada se pogodeno resenje ne¢im nagradi: aplauzom svih pri-
sutnih, nekom lopticom ili slatkiSem. Tako se podsti¢e takmicarski duh, a i deci se
Salje jasna poruka da je kreativno razmisljanje nesto dobro i korisno.

Logicke mozgalice mogu biti izrazene u raznim oblicima, ali sve one imaju nesto
zajednicko: pravilnim prilazom, pazljivim razmatranjem i ispravnim razmisljanjem
su resive. One mogu u pocetku izgledati suvise komplikovane ili ¢ak neresive. Po-
trebno je objasniti deci da su zagonetke smisljene tako da nadmudre pogadaca. Prvo
pitanje koje bi trebalo postaviti sebi pri reSavanju glasi: “Dobro, u cemu je ovde
caka? Da li je ona u vezi sa jezikom, dvosmislenim rec¢ima, ili zagoneta¢ racuna na
brzopleti odgovor?”’Pronaci kljucni deo, reCenicu ili re¢ i izdvojiti od ostalih delova
zagonetne price, obi¢no je u pitanju onaj deo koji je pomalo neobi¢no srocen.

Posle nekoliko ¢asova, deca po¢inju da usvajaju nove nacine za reSavanje zagonet-
nih prica, koji se u mnogim slucajevima mogu primeniti i na neke situacije u zivotu.
Zato je bitno da vaspitac (ili ucitelj) uz reSenje svake price pridoda i pouku. Tako se
postize dvostruki efekat na dete, bez bojazni da ¢e ono to shvatiti kao nabrajanje ili
nametanje pravila od strane odraslih.
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ZAGONETNE PRICE

Zagonetna prica - Primer 1(logika, vizuelizacija, kreativno razmisljanje, pri-
mena iskustva)

Devojcica se Setala po jednom proplanku koji se uzdizao pored njenog naselja.
Bilo je lepo vreme koje je najavljivalo prolece.

(Dodatak za najmladju uzrast: Otopio se sneg i sve od snega...)

(Dodatak za mlade razrede osnovne $kole: Znaci, upravo su se zavrsili hladni
zimski dani...)

Setajuéi tako, devojéica je nabasala na jedan neobi¢an skup.

“Gle, tu su Sargarepa, lonac i nekoliko komadica uglja! Odkuda te tri razlicite st-
vari zajedno?”, pitala se ona. U okolini nije bilo nikoga. Lonac je bio crven, sa belim
tufnama. Sargarepa je bila dugacka i narandzasta, a komadi¢i uglja mali i obli.

“Hmm, mora da postoji valjan razlog, otkuda ba$ ove stvarCice zajedno, nasred
ovog brdasca...”, razmisljala je devojc€ica.

Zna li iko otkuda ove stvari zajedno?

(Deca koja imaju ideju podizu dva prsta)
Dramatizacija ( primer ) verovatan sled odgovora:
Decak 1: “Neko je kuvao rucak!”

Vaspitac: “To je dobra ideja! Ali, zar bi ostavio Sargarepu, koja je jako zdrava? PA
valjda bi 1 svoj lonac poneo sa sobom, ne bi ga tek tako ostavio nasred proplanka...”

Devojcica 1: “Neko je vozio kola i to mu je ispalo!”

Vaspitac: “I to je odli¢na ideja! Ali otkud nekom na kolima bas lonac, Sargarepa i
komadici uglja, i bas to da ispadne. Ko bi se vozio po sred brdasca, gde nema puta?”’

Decak 2: “Neko je napravio zamku za zeca!”

Vaspitac: “Sjajno razmisljanje! Ali, tu nam nedostaje konopac i Stap... Ima li jo$
neko neku ideju?”
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Devojcica 2: “Otopio se Snesko Beli¢!”
Vaspitac: “Aplauz, resili STE prvu pricu! Evo i nagrade, bas STE bili pametni!”

(Vaspita¢ hvali citavu grupu, hrabre¢i timski rad i aludiraju¢i na zajednicko
reSavanje! Jako je bitno i zastititi dete koje je pokusSalo da resi zagonetku i izgovorilo
neki odgovor koji bi mogao biti predmet podsmeha ostale dece - vaspitac¢ hvali svaki
odgovor, re¢ima da je to odgovor koga bi se mogao setiti samo neki naucnik, filozof,
pesnik itd...)

Zagonetna prica - Primer 2

Krajnje neobicna situacija (logika, racionalizacija)

Decak i devojcica su se vozili u trkackom automobilu. Ispred njih je jurio svemir-
ski brod a iza njih vatrogasna kola! Ako vam kazem da ovo nije izmisljena prica, te
da su i decak i devojcica bili budni i trezni, da nisu ucestvovali u snimanju nekog
nau¢no-fantasti¢nog serijala, moze li neko da mi objasni kako su se oni nasli u tako
neobicnoj situaciji?

(Resenje: Decak i devojc€ica su otisli u luna park i vozili se na ringispilu, a tu se
okrecu 1 jure i svemirski brod, i vatrogasna kola, i helikopter, i trkacka kola... Eto,
situacija sada i nije toliko neobicna, zar ne?)

7. SPROVODJENJE PROGRAMA, DOSADASNIJI REZULTATI

Pilot istrazivanje (mart-jun 2008.) u predkoskolskoj ustanovi Radosno detinjstvo
u Novom Sadu, je pokazalo da deca izuzetno pozitivno reaguju na ovakve aktivnosti,
kao 1 roditelji i vaspitaci, koji su primetili da se kod vec¢ine dece pobudjuje radozna-
lost, sami insistiraju da u¢e nove pojmove, a zagonetne price jako vole da resavaju.
Istrazivanja realizovana od strane nastavnika i saradnika Odseka za pedagogiju Fi-
lozoftkosg fakulteta u Novom Sadu pokazala su da su deca zainteresovana, veoma
stimulisana, intrizicno motivisana, pazljiva, skoncentrisana na aktivnosti. Posebno
se razvija kooperativnost i timski rad, a u pogledu socijalnog ponasanja dece, zapaza
se postovanje pravila.

Sprovodjenje programa zapocelo je 15. oktobra 2008. godine u objektima Ra-
dosnog detinjstva (preko 14 000 upisane dece). Longitudinalnom studijom bice
obuhvazeno 600 dece koja ¢e se pratiti od trec¢e/Cetvrte do petnaeste godine (do
zavrsetka osnovne Skole).
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U istrazivanje su ukljuceni Filozofski fakultet Novi Sad, Odsek za pedagodiju,
Savez ucitelja Srbija i Savez uclitelja Novog Sada, Visoka Skola za obrazovanje
vaspitaca iz Novog Sada i Mensa Srbije, Odsek za darovite NTC.
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MENSA - SYSTEM OF LEARNING
Abstract:

The author of this program, is a long-term member of the four-member commit-
tee of the International Mensa for gifted children. Taking into consideration that he
has all the accurate information and that he is in touch with almost all worldwide
programs for gifted children, he made a team of experts in the field of pedagogy, neu-
rophysiology, defectology, psychology and genetics. Together, they made efficient
and simple program which has an option of continuous assessment and evaluation.
The advantage of this kind of concept is its application to preschool children (aged
between 3 and 7), just as stimulation of the development of intellectual abilities of
each child. A special advantage of this program is that it additionally stimulates
the development of talented kids and their early detection. Just the fact that hu-
man brain develops over 50% of its capacity up to the age of five should be a reason
enough to start with the application of specialized programs as early as possible. It
is the responsibility of the society, local community and each parent not to miss this
extremely important period in life and to support the development of biological po-
tentials of each child to its maximum.
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Dr. Sz6ke Anna

Vajdasagi Magyar Ovodapedagdgusok Egyesiilete

KAPCSOLODASI PONTOK INTEGRACIOJA
A TEHETSEG SZOLGALATABAN

Osszefoglalé

Egy évvel ezelott, 2008. marcius 25-én A tehetséggondozas jovoje Vajdasagban cim-
mel szervezett konferencian arrdl beszéltem, hogy pedagogiank ott tart, ahol pedagdgu-
saink. Ez alkalommal is ezt a gondolatot szeretném tovabb béviteni mas dimenziobol
megkozelitve. Meglatasaimat, a terepen végzett munkam tapasztalatait hangstlyosab-
ban szeretném a tehetséggondozas szolgalataba allitani. E gondolatmenet tovabbvite-
1ében csak megerdsitett Bathory Zoltan egyik mondata: ,,...a modern tehetséggondozas
optimalis kdrnyezete a jo csalad és a jo tomegnevelés intézményei: az 6vodak, az isko-
lak, az egyetemek, az elsé munkahelyek.” (Bathory Z: 2002/10. 1368. o0.)

Kulcsszavak: szolgaltatas, motivacid, érték, pedagdgustarsadalom, igényesség,
regionalis kutatoszervezetek, szakmai kapcsolodasi pontok.

% 3k ok

El6adasomban azokrol a kapcsolodasi pontokrol szeretnék beszélni, amelyek kol-
csOnhatasban allnak a pedagogus személyiségével, a gyermekkel (tanuldval), a sziilo-
vel és a tarsadalmi kornyezettel.

E kérdéskort két vonatkozasban kozelitem meg:

1.  Kozosségi szinten arra keresem a valaszt, hogy az érintett célcsoport, a peda-
gogusok kozossége szellemi sikon hogyan keresi az utat a tehetségek felfedezéséhez?

2. A masik aspektusban a szellemi tér fizikai megnyilvanulasanak szinterét ajan-
lom a tehetségekkel foglalkozok figyelmébe.

Szakmai kapcsolédasi pontok

Az oktatasi-nevelési tarsadalom nem organikus kdzosségként jelenik meg a piacon,
hanem a rendszert hasznal6 egyének intézményeként. Amikor a pedagogustarsadalom
egyének intézményeként van jelen az allam-orszagban, akkor szolgaltatast végez, és
nem szolgal. Amikor csak szolgaltatast végez, akkor hianyzik a regionalis Osszetarto-
zas, amely szervezddhet nemzeti kulturalis célok érdekében, hogy kiteljesitse és meg-
¢lhesse a kulturalis azonossagot, de regionalizalédhat tudomanyos kutatdszervezetek
szerint. Amikor kutatd szervezeteket mondok, az egyének széleskori 6sszetartozasat
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értem a cél érdekében. Létrejohetnek vagy felerdsodhetnének (amennyiben mar 1étezik
ilyen) a szakmai kapcsolddasi pontok. Az azonos tudomanyos érdeklddésii szervezetek
(csoportok) ovodakon, iskolakon beliil kiemelt kulturalis tevékenységet végzo egyének
csoportosulasa lenne. Ez magaban foglalhatna a miivészi tevékenységet kedveld peda-
gogusokat, a kulturalis 6rokség apolasat, a miiemlékek felujitasat és felkutatasat és sok
egyebet. Egyszoval a human eréforras fejlesztését onszervezodés formajaban. Mindez
a pedagogusok mobilitdsat vonnad magaval, példaértékii nevelokké valnanak, akiket
valamilyen szempont alapjan a tobbinél fontosabbnak észlelne a kornyezet. Ha az ilyen
példaértékii pedagogusok a mar emlitett barmelyik regionalis cél érdekében Gsszetar-
toznanak, konnyen beszélhetnénk privilegizalt pedagdgusokrol. Megitélésem szerint
mar az is komoly privilégiumnak szamitana, ha az atlagpedagogustol kdvetendd pél-
dakeént eltérnének tehetségiikkel, szervezokészségiikkel, tenni akarasukkal. Oktatasunk
akkor valhatna tartalmasabba, ha kis pedagogusvilagok jonnének létre, akik magukkal
ragadndk a téma irant érzékeny és tehetséges tanuldkat. Amikor nem csak szolgaltatast
végezne a pedagdgus, hanem szolgalna is a tehetségek felismerésért.

A szakértok el6tt ismert tény, hogy a demografiai csokkenésen til az oktatas ver-
senyképtelen szinvonalaval évente szaz szamra veszitiink tehetségeket. Az is koztu-
dott, hogy oktatasunk megreformalasa kozpontilag iranyitott, de az ajanlott onszer-
vezOdo kiskozosségek a tudas mélyebb megszerzése €s atadasa érdekében mar nem
kozpontilag irdnyitottak.

Az dnképzésre vallalkozo és privilegizaltsagot felvallalo pedagdgus nem csak a tel-
jesitményre figyel, hanem a feltételezett képességekre €s személyiségvonasokra, vagyis
a teljesitmény el6zményeire is. Napjainkra a hierarchizalt rogtonzés valt rendszerré. Az
egyéni miveltség és a magas kultra viszonya az 6vodapedagogusok intézményén (tar-
sadalman) beliil atpolitizalddott és kronikus a kritikai hozzaallas hianya.

A tehetségek korai felismerése

»Minden vizsgalat azt mutatja, hogy a gyerekek 6vodas és kisiskolas korban a kre-
ativitas paratlanul magas szintjét érik el. Rajzkifejezésmodjuk, verbalis rogtonzésiik,
zenei improvizaciojuk, a vilag jelenségeinek magyardzatara kitalalt elméletrendsze-
riik, 6nalldan Iétrehozott vilagképiik a spontan alkotokedv megnyilvanulasa. (Mérei
Ferenc: Eldsz6 a magyar kiadashoz. 1976.) Ebbdl vilagosan kdvetkezik, hogy az
o6vodapedagogusok és a tanitok felelossége a gyermeki tehetségforras korai felisme-
rése, gondozasa, ovasa, egyengetése €s fejlesztése. Az életkor e korai szakaszanak
tehetségjeleit az 6vondknek és tanitoknak kell felismerni. De vajon képesek-e erre
pedagogusaink? Bathory Zoltant idézve: nem a tehetség kivalasztasa ¢és kiilonleges
modszerekkel vald dvasa a probléma, hanem annak megtalalasa és fejlesztése. Ki a
tehetséges gyermek? A verbalis rogtonzés, a vilag jelenségeinek magyarazata nem
bir kiilondsebb jelentdséggel a neveldk szemében. Ha igen, akkor nincs folytatas,
nincs kinek a figyelmébe ajanlani a megkiilonboztetett odafigyelést igénylé gyer-
meket. Gyenge volt, a jelenben is gyenge a kapcsolat az emlitett jelenségvilagnak
az iskola univerzumaval. A gyermekkultira helye tarsadalmi, kulturalis és politikai
¢letiinkben messze mell6zi a szinvonalas eurdpai értékeket.
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Az 1975-ben hozott oktatasi torvény az ovoképzést foiskolai szintre emelte, eloszor
kettd, a kozelmultban harom évre modositva. A tizosztalyos iskolarendszer megsziin-
tével még jobban elszabadult a pokol, ugyanis addig legalabb a pedagogiai kdzépis-
kolat végzettek voltak elonyben. Azota a foiskolara valo beiratkozas feltétele szot sem
érdemel. Latszolagosan van felvételi vizsga, de azon még mindenki atment. Tudjuk,
hogy miért. Jelenleg mindenkit felvesznek eloképzettség nélkiil: asztalost, mezdgazda-
sagi ¢s allatorvosi technikumot végzett tanulot, vegyészt, laboranst, kereskedét, hadd
ne soroljam tovabb. Olyanokat, akik hangszert még sohasem fogtak a keziikben.

Az ilyen oktatasi feltételek kozepette végzett generacié ma oktat, nevel az ovo-
daban, legtobbjiik a polgari nevelés hidnyaban. Mert mint tudjuk, a polgari 1ét nem,
vagy nem elssorban anyagiak fliggvénye, hanem a neveltetésé, a viselkedés¢, men-
talhigiénés probléma. Természetesen a fentebb irtak nem altalanosithatok, tisztelet a
kivételnek, de a legtobbjiik nem ismeri a magyar helyesiras szabalyait, nem is érzi
annak sziikségét, értékrendjiik erdsen megkérddjelezhetd. Szakmai tudasuk java ré-
szét az 6vodaban eltoltott gyakorlat alkalmaval szerzik meg.

Alkotd tehetség fejlesztésehez alkoto pedagogusok értenek a legjobban.
(Gyarmathy E. 1995. 199-217.)

Az igénytelenség statusszimbolum lett

A vajdasagi magyar ajki 6vondk szamitogép ismerete 25-30 szazalékos. Aktivan,
rendszeresen 10-15 szazalékuk haszndlja. Nem érzik sziikségét az 11j informaciok
befogadasanak, elonyben részesitik haziasszony szerepliket. Az igénytelenség any-
nyira eluralkodott, hogy az mar lesujté. Megelégszenek az ingerszegény kdrnyezet
nyujtotta lehetdségekkel.

A jol értesiiltség ma mar nem eldny, hanem kdvetelmény. Aki nincs ,.képben”, az
lemarad, nem értesiil a lehetéségekrol.

Ez tehat az 6rokség és ez a jelen. Az dvodai oktatas viszonylagos szabadelviisé-
ge vagy viszonylagos irdnyitottsaga hozta 1étre azt a jelenségvilagot, amit mi gyer-
mekkozponta pedagogianak, A és B modellnek vagy éppen klasszikus pedagogianak
neveziink. (Egységes elnevezés nincs.) Tény, barhogyan is nevezziik, szakmailag és
intellektualisan jol képzett szakemberekre volna sziiksége az dvodapedagdgianak,
olyan szakemberekre, akik tudjak, hogy az igényesség a jovo nemzedékét latja el
korszerti ismeretanyaggal, korszeri oktatdssal, ahol a tehetséges gyermekek teret
kapnak a kibontakozasra. Az élethossziglan tartd tanulds megteremti a feltételt a
tehetséges gyermekek felismeréséhez.

Szemlélhetjiik-e kozombdsen az igénytelenség térhdditasat? Nem! S hogyan tehe-
tiink ellene? Ha a megmerevedett magas miiveltség helyett a korszeri miiveltségre
helyezziik a hangsulyt. Ha az iskolai tananyagon kiviil igényiink tamad a szélesebb
kort ismeretszerzésre. Az oktatas csak akkor tudja maradéktalanul betdlteni szere-
pét, akkor tudja visszaszerezni sulyat a szellemi életben, ha az igényesség érvényesiil
benne. Ez kultarank egészére is érvényes.
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A tarsadalomban elfoglalt pozicio

A tarsadalomban elfoglalt pozicid, vagy a mar megszerzett pozicionak a meg-
valtoztatdsa Osszefiiggésben van a kozvetleniil az egyénhez tartozo tényezokkel.
Az egyének altalanos tarsadalmi statusat nyilvanvaloan befolyasolja egy sor olyan
tényezd, amely kozvetleniil az egyénhez tartozik. (Kolosi T. 1987. 72.) Olyan té-
nyezOkrol van szo, mint képességek, tehetség, szorgalom, az egyén érték-és életcél
tovabba a magartasminta-valasztasai.

Vajon objektiv tényezdk befolyasoljak-e a szubjektiv tényezoket, vagy forditva?
Kérdés: milyen a személyiséghez tartozod jellemzok és a tarsadalmi struktiraban be-
toltott hely kozotti kapesolat? A valasz: ha 1étezik is kapcsolat, ez tobbnyire észrevét-
len. Senki sem kéri téliik szamon beszél-e tobb nyelvet, jelentet-e meg tanulményo-
kat, akar rovidebb irasokat munkajaval, tapasztalataval kapcsolatban? Latogatja-e
mas kiilfoldi intézmények oktatasi programjat? Részt vesz-e a tudomanyos didkkdri
konferencidk szervezésében? Intenziven, személyre szabottan foglalkozik-e tanit-
véanyaival, tiamogatja-e egyetemi karrierjiiket? Aldoznak-e onkoltséges alapon sajat
képzésiikre (0nképzésiikre) a pedagogusok vagy ezt egyértelmtien az orszag (allam)
feladatanak tekintik?

A pragmatizmusuk mellett a végrehajto szerepre valo korlatozottsagukat kell emli-
tenem. Szolgaltatast végeznek és nem szolgéalnak. Csak a gyakorlati, latvanyos tevé-
kenység kap kitiintetett figyelmet. Eddigi tapasztalataim szerint 6vodapedagogusaink
legtobbjénél mindig kulcskérdés a targyi eszkoztarban megnyilvanulé értékrend.

Az utdbbi években, kiillonosen a 2008-as évben az eszkozértékek keriiltek elotér-
be, mig a célértékek elhalvanyodtak a szellemi érték fogalmatol. Ez a valasztasoknak
tudhat6 be. El6térbe keriiltek a felujitasok, az intézmény felszereltségének javitasa,
minden, ami szemmel lathat6 és kézzel foghat6. Partok kavalkadjai versenyeznek
azon, ki mit mondhat magaénak. Esetiikben a célértékek a latvanyos allapotokra vo-
natkoztak - ami valljuk be — hatasosabb, mint a szellemi értékekre vald hivatkozas.

A korszerii nevelés szempontjabol a targyi eszkdzoket megeldzve valami olyas-
mire kellene vonatkoztatni a célértékeket, amivel az egyén még nem rendelkezik:
hianyként éli meg, ugyanakkor sziikségszeriinek tartja az adott allapot elérését. fgy
a célértékek kapcsolatba hozhatok lennének a motivacioval, els6sorban pedig a hi-
anymotivacioval. A motivacio fogalma magaban foglalja a szorgalmat, az akaratot,
a kitartast, a feladat iranti elkdtelezettséget, a megszallottsagot, a sikervagyat. Tu-
lajdonképpen a motivacio jelenti azt az energiatdbbletet, amely a feladat kivételes
szinti megoldasahoz kell. (Czeizel E. 2003. 11. 398. o.) A kivételes szellemi telje-
sitmény kisgyermekkorban mar megnyilvanul, s a kell6 motivacioval felvértezett
pedagogus kiilon figyelmet szentel a tehetség apolasanak. A mentalis képességek
koziil a verbalitas, a miivészi teljesitmények koziil pedig a kreativitas a legkorabbi
¢letszakaszban mar kifejezésre jut. Csoporton beliil ez legtobbszor zavaro is lehet,
hiszen eltér a megszokott mindennapi ritmustol.
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El kell émiink, hogy pedagdgusainknal az értékeknek kell lenniiik a cselekvéseket
befolyésolo6 iranyelveknek, s igy az értékek értékrendszerekké szintezddnének. Ha
mindezt a pedagogustarsadalom kérdéseként gondoljuk at, akkor egyértelmi, hogy a
tehetségkutatas Gjrafogalmazodo identitaskeretekben jelenik meg, s akkor megvalto-
zik a tehetségek tarsadalmi statusa, presztizse.

A szellemi értékek fizikai szintere

A szellemi tér fizikai megnyilvanulasanak szintere is figyelmet érdemel. Nem-
zeti hovatartozastdl fliggetleniil kevés vajdasagi tudosnak, kiemelkedd miivésznek
emlékére hoztunk létre olyan emlékhazat, ahol fiatal tehetségeink megélhetnék azt
a miliét, ahol kutathatnanak, ahol otthonra lelnének a képzések és tovabbképzések,
vagy tehetség-tanacsadd kozpont tevékenysége juthatna kifejezésre. Igy talan kor-
nyezetiink, sziikebb patriank tudosainak megismerése példaként tudatosodna a jovo
fiataljai eldtt. Keveset tettiink és tesziink ezen a téren. A mult évben Varpalotan,
a varmuzeumban szembesiiltem Tahn Karoly kémiatudos igazi nagysagaval. Azota
foglalkoztat a gondolat, miért nincs a sziilshaza Obecsén mizeumma atalakitva, ben-
ne tudomanyos tanacskozasok szinhelyének helyt add konferenciateremmel. Diakja-
inknak egyértelmien ilyen kdrnyezetben kellene versenyezniiik vagy ismerkednitik
az elmélyiiltebb kutatasi iranyzatokkal.

En ugy tapasztalom, hogy az oktatasi intézményeken kiviil kevés a tudomanynak
otthont ad6 objektumunk. Olyan épiiletekre gondolok, ahova csak kiérdemelten le-
hetne bejutni, ahol megtiszteltetés lenne eldadast tartani, vagy képzésen részt ven-
ni. A tudomanynak, a tehetségnek otthont ad6 hajlék. Nincs festdiskolank, nincs az
ének-zenének otthont ad6 épiiletiink. Nem a hivatalos oktatasi intézményekre gon-
dolok. A példa, amit most felhozok érinti e varos lehet6ségét. Eszébe jutott-e mar
valakinek a horgosi Karasz-kastélybol a zenemiivészet hazat kialakitani? Tudom, ez
komoly gazdasagi kérdés, luxus ma egy ilyen épiilet kialakitasa, ambar hosszutavon
megtériilne. Tehetségeink lennének a fizetség targya. Egyszer az ilyen beruhazasokat
is el kell kezdeni. A tehetséggondozasi folyamatokba mind tobb gazdasagi embert
kell bevonnunk.

Ezen koncepciok felvazolasa és gyakorlati megvalosuldsa a tehetségeket épitd
stratégiak kidolgozasanal hosszabb tdvon mindenképpen sikeres lehet.

E. Durkheim — az oktatas és nevelés kérdéseivel is foglalkozo neves szociologus
allitja, hogy ,,az oktatas az embereket nem olyanna formalja, amilyennek természe-
tiikknél fogva lehetnének, vagy amilyennek szeretnének lenni, hanem olyanra, ami-
lyenre a tarsadalomnak sziiksége van.” Ez mindenhol igy van a vildgon. A valldsi
iskolak a sajat képiikre nevelik tanuloikat, az allami intézmények az allami elveknek
megfelelden és igy tovabb. Az alkotasra 0sztonzd szakmailag regiondlisan dsszetar-
toz6 pedagogusokra nekiink van sziikségiink, az igényesség nekiink sziikség, ezért
tehetséges fiataljainkat olyanna formaljuk, amellyel a szakmai szinvonal még maga-
sabb szintre emelkedik.
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INTEGRATION OF LINKING POINTS IN TALENT DEVELOPMENT

Abstract:

A year ago, on 25th March 2008 I was talking in the conference ,,Future of talent
development in Vojvodina” about the fact that our educators are at the same level as
our pedagogy is.

This time I’d like to extend this idea approaching it from an other dimension.

I’d like to expend my views and my experiences of my terrain work for a better
talent development.

This idea of mine was even strengthened by a sentence of Zoltan Bathory: ,,...
the optimal environment of the modern talent care is a good family as well as the
institutions of good mass education: the nurseries, schools, high schools and the first
workplaces.”
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In my speech I’d like to talk about the linking points which are in interaction with
the personality of the educator, with the pupil, with the parents and the social envi-
ronment.

I am approaching the topic from two sides:

1. Tam looking for an answer in a social level how does the community of edu-
cators search for a path in order to discover talents in intellectual level?

2. Inthe other aspect I’d like to open the eyes of educators working with talents
to the physical manifesting of the intellectual space.

INTEGRACIJA TACAKA POVEZANOSTI U SLUZBI TALENTA

Sazetak:

Pre godinu dana, 25. marta 2008. godine na konferenciji pod nazivom Buduénost
negovanja talenata u Vojvodini, pricala sam o tome, da se nasa pedagogija nalazi
tamo gde i nasi pedagozi. Ovom prilikom bih volela da prosirim ovu misao, ali iz
druge dimenzije. Svoja videnja i iskustva steCena na terenu bih volela naglasenije
staviti u sluzbu negovanja talenata. U nastavljanju ovih misli me je podrzala i jedna
recenica Batori Zoltana: ,,...optimalna sredina za moderno negovanje talenata je sva-
kako dobra porodica i dobra institucija za masovno vaspitanje: vrti¢i, skole, fakulteti
i prva radna mesta.”

U svom predavanju bih pricala o tim tackama povezanosti, koje uzajamno uti¢u na
licnost pedagoga, ucenika, roditelja i druStvene sredine.

Ovoj temi prilazim iz dva aspekta:

1. Na nivou zajednice odgovor trazim u nacinu na koji koletktiv pedagoga na
duhovnoj osnovi nalazi put za otkrivanje talenata.

2. U drugom aspektu predlazem fizicko izrazavanje duhovne osnove.
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Takacs Izabella
Magyar Tannyelvii Tanitokepzé Kar
Szabadka

TANARI KOMPETENCIA A TEHETSEGGONDOZASBAN

Osszefoglalo:

Munkamban azokat az elvarasokat ismertetem, amelyekkel a pedagogusnak ren-
delkezni kell, ahhoz, hogy a tehetséges tanulokkal foglakozhasson. Lényegi részé-
ben azt a problematikat jarom koriil, amivel a gyakorlo pedagdgus (aki megfeleld
kompetenciakkal rendelkezik a tehetséges gyerekek oktatasaban) munkaja soran
szembesiil.

Kulcsszavak: korlatok, oktatasi rendszer, tanari kompetencia, tehetség.
Eldljaroban a tehetségrol

Munkamban elsésorban az altalanos iskolai tanarok készségeit igyekszem felva-
zolni, illetve azokat a problémakat, amelyekkel 6k szembesiilnek oktatoi-neveldi
munkajuk soran.

A fels6 tagozatokon a gyermekek kiillonbozo tantargyakat tanulnak, a tanarok
kiilonb6z6 modszerek és kdvetelmények rendszerében gondolkodnak, a tananyag
elsajatitasa ismeretanyaguk sajatszertiségeitol és minden egyes targy specifikus ok-
tatasi modszerétdl is fiigg. Azonban, ha megvizsgaljuk, hogy ugyanazon gyerme-
kek oktatasarél van sz6 minden targybol, akik munkajuk soran valdjaban ugyan-
azokat a készségeiket hasznaljak csak mas-mas moédon (helyesirasi-, kifejezo-,
logikai- etc. készség), a sokféle jelenség mogott meg kell 1atni a gyermek altalanos
fejlettségét, aminek megnyilvanulasa a tehetség. Nehézséget jelent eleve a tehetség
felismerése a tanar szamara, hiszen, ha egy tanulo kivaloan is teljesit targyabol, az
még nem jelenti, hogy tehetsége is van hozza. A teljesitményhajszold vilagban ez a
reprodukalt tudas gyakran a szorgalom (gyakran a sziil6i elvarasoknak valé megfe-
lelni vagyas) eredménye. A tehetséget az altalanos oktatas egész rendszere alakitja,
nem pedig kiilon valamely tantargy, illetve a gyermek eredményes munkéaja egy
tantargyban. Megneheziti helyzetiinket az is, hogy “vannak késén ér6 gyermekek,
vannak specialis érdeklédésii gyermekek, vannak, akik olyan mértékben vannak
kiszolgaltatva a tanari személyiséghez fiiz6d6 viszonyukban, hogy mig az egyik
tanarnal eminensek, a masiknal bukdacsolni kezdenek ugyanabbol a targybol.”
(Nanszakné, 1999:38-39) A probléma valahol itt van: a tanar személyiségében.
A tanari személyiségnek a gyermeki személyiséggel torténd talalozasbol nd ki az
egész ¢életre szolo fejlodés/fejlesztés.
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Mit varunk egy tanartol?

A szerepelméletek szerint (Jurgen, 1996:42) a tanar egy erésen komplex viszony-
¢s feladatteriileten mozog és szerepe Osszetett, tobbdimenzioji. Ezt tamasztja ala
Dur6 Zsuzsa konyvében (Durd, 2004:101) is, ahol kozli egy bentlakasos kdzépisko-
lai tehetséges tanuldinak véleményét arrdl, hogy mik a tehetségek oktatasaban fon-
tosnak tartott szerepkovetelmények:

1.  Szakértelem és a tanulasban val6 érdekeltség
Adott tantargy kiemelkedden eredményes tanitasa
Egyiittmiik6d6-demokratikus attitiid
Szerteagazo érdeklodési kor
Elismerés és dicséret alkalmazasa
Rugalmassag
Korrektség és targyilagossag
Humorérzék
A személyes problémak iranti érdeklddés
0. Kellemes megjelenés és modor

Ezen értelmi és kiilso tulajdonsagok mellett még szamos kutatast megvizsgalva
(Uo.) ilyen kdvetelményekkel boviil a kritérium-lista: intelligens, jo szervezo, tel-
jesitményorientalt, lelkes, ambicidzus, onkritikus, empatikus etc. Nagyon sok kdve-
telményrendszernek kell/kellene megfelelnie a tanarnak ahhoz, hogy ezeknek az el-
varasoknak eleget tegyen. A tanarok szakmai alapképzésiik kezdetén predisponaltan
ezekkel a kompetenciakkal kellene, hogy rendelkezzenek, illetve ezeket az ismér-
veket kellene a felsdoktatasuk célkeresztjébe helyezni. Valdjaban a kdvetelmények
fele nehezen megvalosithatd, amennyiben ezek nem képezik személyiségiik alapjait.
Egyes kompetenciak még kialakithatok, mas kérdés azonban, hogy a palyakezddk az
intézményes oktatasba csatlakozasakor az ,,idealis” elképzeléseik és a megélt reali-
tas kozott hogyan tudjak tapasztalataikat feldolgozni. (Egyik) legnehezebb felada-
tuk pedig a differencialt oktatas megvalositasa, hiszen alkalmazasa nélkiil konnyen
»elveszithetik” a tehetséges tanulokat, alkalmazasaval pedig ugyszintén, hiszen sok
gyerekben megvan a szelekcio iranti igény, szereti céliranyosan megvalasztani téma-
jat. Kutatasok sora foglalkozik a nemek kozotti teljesitménykiilonbségrol kiilonféle
helyzetekben, valamint probléma, hogy a tehetségek egy része kozosségben kony-
nyebben nyilvanul meg, masok az egyéni munka soran.

SO0 RN R BN

Milyen korlatokkal kell szembesiilnie a tehetségek oktatasaban és felismerésé-
ben a (feltételezetten minden szerepkovetelménynek megfelelé) tanarnak?

A szamos kovetelmény mellett a gyakorld pedagdgus nehéz helyzetben van, hi-
szen olyan korlatokkal is szembesiilnie kell munkéja soran, amilyeneket nem tud
(vagy csak nehezen) megoldani munkaja soran.

Tényezok, amelyek korlatokat szabnak a tanaroknak a tehetségek kibontakozta-
tasaban:

- 153 -



1.  kotésprobléma- amennyiben a tanulok hidnyos ismeretekkel rendelkeznek
also tagozatbol, nagy visszahzo erd lehet, hiszen a visszacsatolas is problémat je-
lent, sok esetben a tehetséges diakok szamara is;

2. heterogén kozeg- minden kdzosség kiilonbozo individuumokat egyesit, kii-
16nb6z6 képességekkel, lelki attittiddel, dinamizmussal, mas-mas érdeklédési korrel
etc. a differencialt oktatas megfeleld formajanak megtalalasa;

3. atehetséges tanulokkal valo foglalkozas fontos tényezdje a korrelativ viszo-
nyok feltarasa tantargyak/tudomanyagak kozott- ebben a kontinuitast kellene meg-
talalni;

4.  a szabalyok betartasa. Szabalyok alatt értem: a tantervekhez, tanmenethez
torténd igazodast, az eldirt draszamot, a tanorak hosszusagat;

5.  tanari talterhelés;

6. anyagi korlatok.

7.arszo

Milyen mddon tudnank a felvazolt problematikékat megoldani?

1.  atehetséggondozast mar 6vodaskorban el kell/enne kezdeni, a tanitokat is fel
kell késziteni a korrelativ oktatas jelent6ségére;

2. a differencialt oktatas tovabbi lehet6ségeinek és modjainak kidolgozasa a
tehetségek felismerése ¢s felkarolasa céljabol;

3.  a szabalyok hatarainak kitagitasa: ruganyosabb iskolai 6rarend, nyitottabb
tantervek, a tanmenet az ora és a didkok dinamikéjahoz igazodjon és ne forditva;

4.  atanari tulterhelés atértelmezése: kihivasnak;

5. mindenképp tdmogatni kell mind az intézményeket, mind az egyéneket, hogy
az anyagiak ne jelentsenek problémat terveik megvalositasaban, hanem hozzasegitse
oket terveik megvalositasahoz.
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TEACHER COMPETENCIES IN TALENT DEVELOPMENT

Abstract

In this paper I present the requirements a teacher should meet in order to work with
talented children. The focus is on the problems those teachers meet during their work,
who have already gained the appropriate competencies for teaching the talented.

KOMPETENCIJA NASTAVNIKA U OBRAZOVANJU TALENATA

SaZetak

U uvodu rada ukazujem na kompetencije nastavnika koje treba da poseduje da bi
bio sposoban za rad sa talentima. U fokusu teme pokuSavam otkriti tu problematiku,
s kojom je nastavnik (koji poseduje trazene kompetencije za rad sa talentima) suocen
tokom rada.

- 155 -



Turmezeyné dr. Heller Erika

ELTE — Tanité- és Ovoképzé Féiskolai Kar

A ZENEI TEHETSEG AZONOSITASANAK KERDESEI

Osszefoglalo:

A zenei tehetséghez sziikséges specialis zenei képességek meghatarozasat, struk-
turdjat, mérését illetden nem alakult ki egységes allaspont. Ugyanakkor e koran
megjelend tehetségfajtanal kulcsfontossagu a tehetség mieldbbi fejlesztése, aminek
elofeltétele, hogy az azonositds minél korabban és minél szélesebb korben megtor-
ténjen. Bizonyithatd, hogy a mieldbbi azonositasban jabb tampontként érdemes a
zenei iras képességének szinvonalat is figyelembe venni.

Kulcsszavak: zenei tehetség, zenei képesség, tehetségazonositas.

Gyakorlo zenészek, zenetanarok egyontetiien allitjak, hogy a zenei tehetség felis-
merése - a zenei produkcid kvalitasai alapjan - nem okoz szamukra semmiféle nehéz-
séget. Ha azonban ennek mechanizmusat kérdezik toliik, nem tudnak kézzelfoghato
magyarazatot adni. Jol illusztralja ezt Vasary Tamas (zongoramiivész, karmester)
frappans valasza a tehetség megnyilvanulasat firtato kérdésre: ,,... olyan dolgok,
amik masnak nehezen mennek, a tehetségnek kdnnyen mennek.” (http:/www.origo.
hu/vendegszoba/zene/20060112vasary.html) Ugyanakkor a tehetségkutatas nem elége-
dett meg, nem elégedhet meg az intuitiv megkozelitéssel. A korszerti tehetségmodel-
lek (Renzulli, 1978, Gagné, 1991, Monks €s Knoers, 1997, Piirto, 1999) alapjan nyil-
vanvald, hogy a tehetségkutatasnak fontos teriilete a képességek vizsgalata. Ennek
jelentdsége kiemelkedden fontos a specialis képességeket igényld tehetségfajtaknal,
¢és kiilonosképpen azon teriiletek esetében, amelyeknél a tehetség korai életkorban
megjelenik, ¢és fejleszthetdségének kritikus periddusa viszonylag koran le is zarul. A
zenei tehetség is egyike ezen tehetségfajtaknak (V6. Winner és Martino, 2000). A ko-
rai megnyilvanulas ugyanakkor veszéllyel is jar, hiszen ebben az életkorban a zene-
tanulassal kapcsolatos dontést a sziilok hozzak, igy sok kivalo adottsagu gyerek nem
kap lehetdséget tehetsége kibontakoztatdsara. Ezért a korai azonositas szempontjabol
felértékelddik az 6vodapedagogusok, €s kiilondsen az als6 tagozaton tanitok szerepe.
Szamukra tdmpontot jelenthet az egyes zenei képességek fejlodési sajatossagainak,
a koztiik valo kapcsolatnak az ismerete. Ezek mélyebb megértése a fejlesztés szem-
pontjabdl is tanulsaggal szolgal.

crer

kutatds probalta feltarni és rendszerbe foglalni, ennek ellenére soha nem sziiletett
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altalanosan hasznalt és univerzalis érvényli eredmény. Az dsszetevok egyik legtelje-
sebb és egyben legelfogadottabb felsoroldsat Gembris meghatarozasaval illusztral-
juk, aki a zenei képességeket igy 0sszegzi: ,,Zenei képességen sok faktor 0sszessége
értendd. Idetartoznak a hangszeres €s éneklési képességek, a zenespecifikus kognitiv
folyamatok, az érzelmi és zenei tapasztalatok, a motivacid, a zenei preferenciak, at-
titidok és érdeklddés.” (i.m. 488.0.) A zenei tevékenységben szétvalaszthatatlanul
megjelennek egyéb személyiségjellemzok is, és nyilvanvalé az intelligencia, vala-
mint a kreativitas szerepe is.

Bar a zenei tehetség kibontakozasahoz ezek koziil tobbnek az egyidejii meglé-
te sziikséges, de éppen az Osszetettség miatt a zenei képességet mérd modszerek
nem képesek mindezen aspektusokat egyszerre atfogni. Igy a képességkutatas in-
kabb egy-egy részteriilet sajatossagainak feltarasara torekszik. A hagyomanyos zenei
tesztek altalanossagban a percepcios és a reprodukcios képességeket vizsgaljak, am
hogy ezek milyen 0sszetevokbdl allnak, abban nincs egyetértés. Meghatarozasuk-
ban, rendszerezésiikben, prioritdsukban sem taldlunk egységes nézdpontot. A zenei
képességek megnevezésében egyes iranyzatok elsdsorban a zenei hang tulajdon-
sagai — leggyakrabban a hangmagassag, ritmus, hangszin, hanger6 - alapjan azo-
nositjak a zenei képességeket, mig masok szerint bizonyos zenei tevékenységek a
meghatarozok. A zenei tevékenységek definialasaban sokkal tobbféle allasponttal
talalkozhatunk. Ezek kozott rendkiviil sokféle, gyakran tisztazatlan, de legfoképpen
egymassal 0sszehasonlithatatlan fogalom fordul eld. Ilyennek tekintjiik tobbek ko-
z0tt az ,elképzelés” (Gordon, 1989), ,,zenei érzékenység” (Gordon, 1965), ,,0ssze-
fliggések megértése” (Stankov és Horn, 1980) képességeket. Tobb szerzo is emliti a
képességek felsorolasaban a ,,zenei hallast” és a ,,zenei emlékezetet”. Bar mindkét
megnevezés a zenepedagdgiaban altalanosan elfogadott, pszichologiailag azonban
félrevezetd, mivel nem tiikrozik kellden a kognicié szerepét e tevékenységekben.
A zenei hallas a zenei megismerési folyamat eredménye. A zenei hallas fogalmat az
ujabb szakirodalom ezért mar nem hasznalja, ehelyett a zenei informacio6 feldolgo-
zasanak folyamatara helyezi a hangsulyt. A nagy zeneszerzok életrajzaban oly gyak-
ran emlitett rendkiviili zenei emlékezotehetség hatterében sem valamiféle specialis
emlékezetfajta all, hanem a zenei megismerési folyamat eredményeképpen kialakult
tudéds magas szintli szervezettsége.

A képességek csoportositasaban Gardner (1983) tijabb, a tehetséges gyerekek sza-
mara relevans szempontot vet fel. Gardner a zenei intelligencia 6nallo intelligen-
cia-teriiletként valdo megkiilonboztetését tobbek kozott azzal indokolja, hogy ehhez
nincs sziikség konkrét, illetve formalis mtveletekre, logikai folyamatokra, azaz a
fejlédés nem fligg az altalanos kognitiv fejlédéstdl, és nem is magyarazhatd annak
torvényszeriségeivel. A gyermek hétkoznapi tapasztalati tudasként mar koran elsa-
jatitja zenei kultarajanak szimbolumrendszerét. Az igy megszerzett tudas rendkiviil
magas szintli lehet, amint a csodagyerekek példaja mutatja, akik pusztan ily mo-
don megddbbentd zenei teljesitményre lehetnek képesek. Mint Gardner rairanyitja
a figyelmet, ez a tudas proceduralis, azaz ,,tudni, hogyan™ jellegli. Bizonyos zenei
kultirakban ez elégséges is, azonban a nyugati zenekultiraban megkeriilhetetlen a
zenei iras-olvasas, azaz a notacio. Ez maga utan vonja a deklarativ, azaz ,,tudni, mit”
tudasanak sziikségességét. E kétfajta megkozelités jelentds konfliktus forrasa lehet
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a tehetséges gyermekeknek sajat tehetségiik megitélésében, mint Bamberger (1982,
idézi Gardner, 1983. 110. o0.) ramutat. A korai életkorban kialakult intuitiv tudassal
ellentétes az analitikus tudas. Gardner a kettd kozti kiilonbséget abban latja, hogy mig
a proceduralis tudas kialakulasahoz a zene globalis észlelésén keresztiil el lehet jutni,
addig a deklarativ tudashoz a korabbi zenei tapasztalatok konceptualizaldsa sziiksé-
ges. Ez utobbival valo talalkozas a gyereknél kialakithat egy folyamatos 6nkontrollt
a képességek fejlodése soran, és ez zavarokat okozhat a kordbban teljesen 6sztonos
fejlodési folyamatban. E probléma komolysagat jelzi, hogy a zenei csodagyerekek
a serdiildkorba érve ezt komoly krizisként élik meg, amely egyes esetekben akar
a palya ivének megtoréséhez is vezethet, és amelynek jellegét, sulyat Bamberger a
»midlife krizis”-éhez hasonlitja.

Kodaly munkassaga nyoman a magyar zenei nevelés szamara evidencia a zenei
iras-olvasas fontossaga: ,,...az iras-olvasas alapos elsajatitasa nélkiil a zene tovabb-
ra is megfoghatatlan, misztikus valami marad. A ‘zenei valdsag’ csak biztos iras-
olvasas révén lehet tudatos.” (Kodaly 1964, 330.0.). A pszichologiai kutatasok is
megerdsitik Kodaly meggy6z6dését. Bebizonyitottak ugyanis, hogy e képességek
fejleszt6 hatastiak valamennyi zenei képességre, mivel a zenei iras-olvasas mas ol-
dalrol ragadja meg a zene jellemzdit, mint a tobbi zenei tevékenység. Az 4j iranybol
nyert szemléletmod hatasara kialakulo ,,t6bbszoros hallas”-nak kdszonhetden a zenei
megismerésnek 1j dimenzi6é nyilnak meg, és teszik lehetdvé a tovabblépést a fejlo-
désben (Bamberger, 2005; Gromko és Poorman 1998).

Sajat kutatdsom szintén kitért a zenei iras-olvasas képességére. E vizsgalat a ma-
gyar iskolai zenei nevelés szempontjabol relevans képességek: a zenei észlelés, az
éneklés ¢és a zenei iras-olvasas képességének Osszefliggését is célozta. Mivel ezeket
rendszerben szemléld kutatas nem folyt, ezért sajat képességstruktira kialakitasa
valt sziikségessé. Haroméves longitudinalis vizsgalat soran a 2-4. osztalyosok (302
f6s minta) korében az alabbi 17 zenei képesség fejlodésének sajatossagait kovettem
nyomon:

A zenei képességeket vizsgalo feladatrendszer strukturdja (a zenei tevékenyséegek
és a zenei hang tulajdonsdgainak matrixaként)
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Tev:?geny- I%Iasnzguzlztls 3. szint: Eneklés
1. szint: Zenei atalakitasa ?t;‘lﬁklt.a,s a J,ellfdl !l'
tapasztalatok jellé ill. jel jel alapjan enekics

atalakitasa
hangzassa
0. szint:
Ismeret ol
L a/ b/
hallas utani , b/ , . kotta
. ., hallas | , , utdszolmiza- L.
diszkrimina- , . | iras ., utani
cid utani cid
A zenei
hang
tulajdonsagai
A/ Dallam
B/ Ritmus

C/Harmonia

E/ Hangero

Megjegyzés: A feketével jelzett mezokhoz az also tagozatos kovetelményeknek
megfeleléen, illetve értelemszertien nem tartoznak képessegek.

(A képességstruktura elméleti alapjait és a kutatas részleteit vo. Turmezeyné, Math
¢s Balogh, 2005a, 2005b, Turmezeyné, 2007)

Tobbek kozott arra is kerestem a valaszt, hogy van-e a vizsgalt képességeknek
valamiféle hierarchidja, azaz melyik az a képesség, amelynek teljesitményébdl leg-
inkabb lehet kovetkeztetni a tobbi képesség szinvonalara. Ennek ismerete a korai
azonositas szempontjabol kiemelkedo jelent6ségli a pedagogiai gyakorlat szamara.

Statisztikailag az a képesség mindsiil fontosnak, amely legszorosabb kapcsolatban
all a tobbivel. Ennek soran elvben az egyes képességek kozti korrelaciok egyenkénti
Osszehasonlitasara is hagyatkozhatnank, de a sok valtoz6 miatt ez az ut nehezen len-
ne jarhat6. Ha azonban a korrelacios értékeket hasonldsagként fogjuk fel (nagyobb
korrelacio = nagyobb hasonlosag), akkor a tobbdimenziés skalazas 0sszegzi és képi
¢lménnyé¢ alakitja a hasonlosdgok matrixat. Ennek soran az egyes valtozokat egy-
egy ponttal szimbolizalva e pontok abrazolhatok a 3 dimenzids térben. Az alabbi
abran a zenei képességek haromdimenziods ,.térképe” jelenik meg a 4. osztalyosok
teljesitménye alapjan. (A haromdimenzios abrazolas értelmezésekor figyelembe kell
venniink, hogy az abran lathato tavolsagok attdl is fliggnek, melyik perspektivabol
szemléljiik. Nem lehetséges tehat az abranak olyan forgatasa, amely nem torzitana a
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tavolsagok egy részénél. Az egyes tengelyektdl valo tavolsagok pontos mértéke csak
szamszerlsitve mutathato be.)

Az egyes zenei képességek abrazolasa 3 dimenzios térben a 4. osztdalyos mérés
eredményei alapjan. (S-Stress = .11)

Fiarmomiza 2a

1l
151
| 147 da”am.“:' |'|I'|'|C|I'|IE|1|:-

0 3

Fitrmus1a g hangero 1a
" .
r | Fiarmionia 3a

bt

Ui
(B
(R
12 7]
15
11
45

ity .
LT “ritrmus0

A

Fiarmoniz 13

Il
113

A kérdés megvalaszolasaban az a dontd, hogy a kdzéppontban, ahol az egyes
pontokbdl induld egyenesek Osszefutnak, vagy annak kozelében mely képességek
helyezkednek el. A 2-3. osztalyos mérésekkor nem volt ilyen képesség. A jelentds
valtozast a kovetkez0 év hozta. Ekkorra a dallamiras mintegy kozponti magjava valt
a zenei képességek rendszerének, mint az dbran lathato. Tehat ahogy a dallam grafi-
ez a képesség tiikrozi a zenei kognitiv teljesitményt. A pedagdgiai gyakorlat szamara
ez azt jelenti, hogy adott egyén altalaban vett zenei képességeirdl tobbet megtudunk,

crcr

modon énekeltetnénk, ritmust tapsoltatnank vele.

Tagabb horizonton szemlélve azt bizonyitja, hogy a zenei lejegyzés — akar
ikonikus, akar a hagyomanyos zenei szimbdlumok formajaban — a zenei jelenségek

- 160 —



konceptualizalasaban nélkiilozhetetlen, ennek megértése és gyakorlasa alapfeltétele
a magasabb szintli zenei megismerésnek. A zenei nevelés Kodaly szellemében fon-
tosnak tartja azt, hogy minden gyerek megismerkedjen a zenekultiraba vald belé-
pést lehetévé tevd zenei irassal-olvasassal. Kutatasomban a gyerekek teljesitménye
tilkrozte azt a koztudott tényt, hogy a tanterv alapjan rendelkezésre allé id6 ennek
elsajatitasahoz egyszerien nem elegendd. Azonban fiiggetleniil a tantervi kdvetel-
mények teljesiilésétdl, maguk a kottairas-olvasassal kapcsolatos tevékenységek fej-
leszté hatasuak a zenei kogniciora, ami kiillonosképpen a zenei tehetségek szamara
kedvez6. Ezért nem szabad lemondanunk a zenei irds-olvasas oktatasarol, még akkor
sem, ha az adott keretek kozott irrealis lenne az 6nallo ismeretszerzést lehetové tévo
szinvonalu tudas elérését célul kitlizni.

7.arszo

A zenei tehetséget a tanarok a tanulas folyamatat figyelve konnyebben észreve-
szik, mint az intellektualisan tehetséges didkok esetében. E szempontbol tehat kony-
nyl a zenei tehetség azonositasa. Mas szempontbdl mégis nehéz, mert a tehetség
kibontakoztatdsahoz iskolan kiviili oktatasra, szakemberekre van sziikség, 4m ennek
elofeltétele, hogy a korai diagnosztizalas eredményeképpen idoben eljusson oda a
gyerek. Az azonositdshoz hagyomanyosan az éneklési képességbdl levont kdvetkez-
tetés azonban kevésbé fligg 0ssze altalanossagban a zenei képességek szinvonalaval,

crcr

hatékony modja lehet a zenei tehetség korai azonositasanak.
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Mag. Nada Zagar

Zavod za izobrazevanje in kulturo Crnomelj, Slovenija

SPODBUJANJE USTVARJALNOSTI PRI NADARJENIH MLADOSTNIKIH
(STUDIJ PRIMERA)

Povzetek:

Zavod za izobrazevanje in kulturo Crnomelj (ZIK) se pretezno ukvarja z izobra-
zevanjem odraslih s poudarkom na ranljivih ciljnih skupinah, na podro¢ju kulture pa
je razvil pet projektov, ki so namenjeni spodbujanju ustvarjalnosti mladih: glasbene
(Glas mladih), literarne (Zupan¢i¢eva frulica), likovne (Mednarodna kiparska koloni-
jamladih) in filmske (Filmski tabor Kolpa). Za spodbujanje gledaliske ustvarjalnosti
je bila pred desetimi leti ustanovljena Gledaliska skupina. ZIK Crnomelj je organiza-
cija, ki razume svoje poslanstvo v smislu razvoja lastne ustvarjalnosti, ki prispeva k
duhovnemu in materialnemu napredku okolja. Iskanje in odkrivanje nadarjenih otrok
in mladostnikov uresnicuje v partnerskem sodelovanju s Solami, kajti nadarjenost je
le predpogoj za spodbujanje njihove ustvarjalnosti. V tem kontekstu je pomembna
umestitev ZIK-ovih projektov v koncept vsezivljenjskega ucenja z aktivno udelezbo
domacih strokovnjakov.

Kljucne besede: glasbena ustvarjalnost, literarna ustvarjalnost, gledaliska ustvar-
jalnost, likovna ustvarjalnost, filmska ustvarjalnost, ranljive ciljne skupine.

Uvod

Letosnje leto 2009 je razglaseno za evropsko leto ustvarjalnosti in iniciativnosti.
Kot nalas¢ za ponovni razmislek o druzbenem odnosu do ustvarjalnosti, ki podira
temelje povpre¢nosti in ustaljenosti. Ceprav moderne druzbe deklarativno podpirajo
nova razmisljanja, ideje in prijeme, imajo kreativni ljudje pri svojem delu ve¢ ovir
kot prednosti. Predvsem mladi ljudje se srecujejo z razvojem svoje samopodobe z
vidika realnih sposobnosti, objektivnih dosezkov v skupini in polozaja nadarjenih v
skupini. V luci socialno ekonomskega in kulturnega okolja je mladostnik kreativec
pod drobnogledom Sole, ucitelja, zunanjega strokovnjaka, starSev in sebe samega. V
tem kontekstu tezko pri¢akujemo usklajeni odnos med vsemi akterji, ki bi sinergi¢no
podpirali razvoj njegove ustvarjalnosti.

Vloga uciteljev in mentorjev, ki s strokovnega vidika lahko objektivno ocenijo
mladostnikovo nadarjenost, je ena najbolj pomembnih v fazi odkrivanja vsestranske-
ga ali posameznega talenta. Na vecjo oviro naletimo, ker ucitelji niso vedno najbolj
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educirani in motivirani, da bi prevzeli skrb in odgovornost za razvoj dolocenega
talenta mladega cloveka. S tem pristopom mladostnik postopoma prevzema vse vecji
del odgovornosti za proces pridobivanja znanja in osebnega razvoja ter se usposablja
za vsezivljenjsko ucenje.

Bucik (2006, 5-11) ugotavlja, da moramo pri delu s talentiranimi posamezniki
racunati z nekaterimi pomembnimi dejstvi. Najprej, nadarjenosti ni mogoce enaciti
z inteligentnostjo, kakor tudi ne z ustvarjalnostjo. Prav tako je potrebno lociti med
splos$no nadarjenostjo in specificnimi nadarjenostmi. Tudi ni dovolj le odkritje do-
loCene specifi¢ne ali splosne nadarjenosti. Prepoznava talenta se mora nadaljevati z
natan¢nim ter pazljivim spremljanjem potencialov. To pa omogoca tudi nacrtno delo
z nadarjenimi, kar se lahko odrazi z optimalnim razvojem talenta, do katerega brez
ustreznega sistemati¢nega dela ne bi prislo. Pomembno je tudi, da se z odkrivanjem
nadarjenih pri¢ne ¢im bolj zgodaj, pri cemer se je potrebno zavedati prednosti in te-
zav zgodnjega odkrivanja nadarjenih. Nadarjeni namre¢ dojemajo in se ucijo hitreje
in na kvalitativno drugacne nacine.

Ferbezar (2002, 85-92) poudarja holisti¢ni pristop k nadarjenosti, ki se nanasa na
razvijanje inteligentnosti, spodbujanje emocionalne zrelosti in zagotavljanje socialne
interakcije. Tukaj ne zdruzujemo samo razli¢nih vidikov, ampak tudi povezujemo
nasprotja, kar je pomembna znacilnost razmisljanja pri nadarjenosti.

V nadaljevanju bodo predstavljeni projekti Zavoda za izobrazevanje in kulturo
Crnomelj (ZIK), ki prispevajo ko razvoju ustvarjalnosti na glasbenem, literarnem,
gledaliskem, likovnem in filmskem podroc¢ju. Ti so namenjeni spodbujanju ustvar-
jalnosti mladih. Na podroc¢ju izobrazevanja odraslih bodo predstavljeni nacini spod-
bujanja ustvarjalnosti vseh starostnih obdobij s poudarkom na marginalnih ciljnih
skupinah.

Glasbena ustvarjalnost mladih

Pred tridesetimi leti se je v Crnomlju prvi¢ izvedel Glas mladih z namenom spod-
bujanja glasbene ustvarjalnosti mladih. Osnovno poslanstvo prireditve je, da omogo-
¢i enakopraven dostop na glasbeni oder vsem mladim talentom, ne glede na njihovo
socialno ozadje. Tako je Glas mladih vsa leta zdruzeval zacetnike, ki so imeli pogum
in talent, da so se javno predstavili. Med njimi so nekateri danes uveljavljeni glas-
beniki. Organizator ohranja osnovno poslanstvo prireditve, ki enakopravno spodbuja
tako mlade poustvarjalce kot izvirne avtorje, da se izraZajo na njim svojstven nacin.
Dve kategoriji omogocata izbiro udelezencem med interpretacijo ze uveljavljenih
skladb in ustvarjanjem novih del, obojim pa odstirata moznosti za nadaljnji umetni-
ski razvoj.

V letu 2008 so se mladim glasbenikom od 15. do 30. leta starosti prvi¢ pridruzili
tudi osnovnosolci na svoji samostojni prireditvi, ravno tako z namenom, da se Se
naprej spodbuja vsestranska ustvarjalnost mladih, $e posebej na glasbenem in ple-
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snem podroc¢ju. Doseganju ambicioznih nacrtov in ciljev bodo vsekakor prispevale
glasbene delavnice za mlade, ki jih bo ZIK pricel izvajati v sodelovanju z Glasbeno
mladino Slovenije.

Glas mladih je po tridesetih letih dosegel ugled, kar mu daje dodatno odgovornost za
nenehno rast, razvoj in skrb za izboljSanje kakovosti. Graditi mora na preteklih dobrih
izkusnjah in si pridobivati nove ideje in sodelavce. Odmeval bo $e naprej preko meja
nase drzave, kar je v kontekstu medkulturnega dialoga $e kako pomembno sporocilo.

Literarna ustvarjalnost mladih

Na zacetku devetdesetih let je Zavod za izobrazevanje in kulturo Crnomelj pricel s
projektom Srecanje recitatorjev osnovnih in malih $ol Bele krajine, s katerim je Zelel
spodbujati govorno ustvarjalnost mladih in njihove ves¢ine javnega nastopanja. S¢a-
soma je prireditev prerasla svoje ime, saj so mladi priceli pisati svoje pesmi, zgodbe
in pravljice. Preizkusili so se tudi v dramatizacijah in lutkovnih uprizoritvah. Ugoto-
vili smo, da je dragoceno ukvarjanje s slovensko besedo v rani mladosti, ko otrokom
res lahko vzbudimo veselje in ljubezen do pisane in govorjene besede.

Velika pridobitev za ZIK-ov projekt je bila povezava s sorodno prireditvijo na Hr-
vaskem, Goranovim proljecem, s katero uspesno sodeluje od leta 2001. Gre za ugle-
dno manifestacijo, ki ima 45 letno tradicijo, in zdruzuje mlade pesnike z Ze znanimi
in uveljavljenimi ustvarjalci. Goranovo proljece je predstavljalo vir znanja, prenasa-
nja izkusenj in informacij ter osnovo za razvoj lastne poti in usmeritve.

Zupanéievo sre¢anje mladih pesnikov in recitatorjev je v letu 2002 $e zadnji¢
povabilo k sodelovanju male Solarje. Osnovno vodilo projekta se sicer ni spremenilo,
se je pa dal vecji poudarek lastni ustvarjalnosti mladih in Siritvi na celo Slovenijo. V
letu 2003 se je ZIK-ov projekt preimenoval v Zupanéi¢eva frulica, z novo celostno
podobo, kar je prineslo tudi nekaj vsebinskih izboljsav. K sodelovanju so bili prite-
gnjeni avtorji, pesniki in pisatelji, katerih dela so mladi prebirali, o njih razmisljali
in jih na svoj nacin prezentirali. S tem je projekt prispeval k razvoju bralne kulture v
Sloveniji in aktivnemu odnosu do prebranega.

Zupanéievo frulico vsa leta spremljajo prizadevanja organizatorja, da v projekt
aktivno vkljucuje ob mladih pesnikih in recitatorjih tudi njihove mentorje, Sole, iz
katerih prihajajo in strokovnjake znanstvenike, ki sodelujejo kot ¢lani strokovne
komisije. Sodelovanje in zmaga na Zupangicevi frulici pomeni strokovno priznanje
predvsem mlademu pesniku ali recitatorju, zagotovo pa tudi mentorju, ki strokovno
vodi mlado osebo na njeni poti ustvarjanja in osebnega izrazanja.

Ugled, uspesnost in odmevnost projekta je opogumila organizatorja, ZIK Crnomelj,
da je v letu 2008 prvic povabil k sodelovanju tudi srednjesolce. Prijave kazejo, da bivsi
zmagovalci Zupanéiceve frulice, ki so danes dijaki, $e naprej zavzeto pidejo pesmi in
prozo. Po oceni strokovne Zirije gre za nadarjene in obetavne mlade ustvarjalce.
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Gledaliska ustvarjalnost

Rojstvo Gledaliske skupine ZIK Crnomelj je bilo sad dolgoletnih prizadevanj orga-
nizacije, da se spodbudi lastno gledalisko ustvarjalnost v kraju, in zmanj$a poudarek
na gostovanjih gledaliskih predstav iz vecjih centrov. Domaca gledaliska skupina je
prvo dekado svojega ustvarjalnega zagona pricela s predstavo Crnomaljska kronika,
in napovedala, da bo prispevala h kulturnemu utripu in razvoju okolja. Gledalis¢niki
izbirajo zabavne in razvedrilne vsebine, prav tako druzbeno angazirane teme, ki se
dotaknejo aktualnih druzbenih problemov in diskurzov. Gledaliska dejavnost je tako
del druzbenega bistva, ki opredeljuje duhovni obstoj kraja.

Konkretni pozitivni ucinki obstoja gledaliske skupine se lahko merijo s kvalita-
tivnimi in kvantitativnimi kazalniki. Imela je vpliv na razvoj spostljivega odnosa do
kulturne identitete in narodne zavesti, v smislu ohranjanja domace besede, vrednot in
obicajev, ki tvorijo elemente kulture slehernega naroda. Koli¢inski kazalniki pricajo
o ve¢jem obisku na kulturnih prireditvah, o ve¢jem Stevilu dogodkov in vecjem Ste-
vilu raznovrstnih organizacij, ki ponujajo razlicne vsebine. Gledalis¢niki gostujejo
s svojimi predstavami doma in v tujini in prispevajo k promociji Crnomlja in Bele
krajine.

Likovna ustvarjalnost mladih

Mednarodna kiparska kolonija mladih Crnomelj je projekt, ki spodbuja ustvar-
jalnost mladih med 12-im in 15-im letom starosti na kiparskem podroc¢ju. Osnovni
koncept kolonije je ustvarjalno druzenje in spoznavanje mladih likovnikov SirSega
geografskega podroc¢ja z namenom pridobivanja kakovostnih likovnih izkusen;.

K sodelovanju so povabljene vse slovenske osnovne in zamejske Sole ter neka-
tere Sole iz bliznjih drzav. Strokovno komisijo za izbor udelezencev in najboljSega
mladega ustvarjalca sestavljajo uveljavljeni strokovnjaki. Mentorji v delavnicah so
domaci in vabljeni tuji ucitelji oziroma mentorji, ki s svojim znanjem in izkusnjami
motivirajo mlade, da udejanjajo svojo nadarjenost v ustvarjalnem procesu nastajanja
kiparskega dela. Tematsko se navezujejo na evropsko leto, ki je vsakokrat razglaseno
za obeleZevanje drugega prioritetnega podrocja.

Strokovna komisija ob pomoc¢i mentorjev posameznih delavnic oceni konéne iz-
delke in izbere najboljSe v posameznih delavnicah. Skupni zmagovalec Mednarodne
kolonije mladih se udelezi Mednarodne kolonije mladih v Ernestinovem na Hrva-
skem, ki je najvecja v tem delu Evrope. Hrvaska kolonija je bila inspiracija, da se
je njena ideja razsirila v Evropsko unijo. Izdelki, ki jih ustvarijo mladi umetniki ob
pomoci svojih mentorjev, se predstavijo na vec razstavah in potem donirajo oziroma
prodajo v dobrodelne namene. Pomembno sporocilo mladim ljudem je, da lahko tudi
sami s svojo ustvarjalnostjo prispevajo k dobrodelnosti, po drugi strani pa sporocajo
odraslim, da se razvijajo v odgovorne ¢lane druzbe.
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Pomembno je poudariti, da kreativnost mladih ne pozna bolj ali manj ustvarjal-
nega starostnega obdobja. Smiselno je razmiSljati o novih oblikah sistematicnega
in nacrtnega vkljucevanja otrok v kakovostne projekte, ki bi talentiranega otroka
razpoznali v njegovih najbolj neznih letih in mu pomagali, da svojo nadarjenost raz-
vija. Avtorja Zupanci¢ in Duh (2003, 550-555) razpravljata o likovni nadarjenosti
pri otrocih v predsolskem obdobju. Ker je likovno izrazanje v predSolskem obdobju
razvojno pogojeno in je nujno pomagalo pri otrokovem spoznavanju prostorskih za-
konitosti sveta, v katerega vstopa, ker je torej primarno v vlogi orodja spoznavnega
razvoja, govorijo likovni pedagogi raje o ustvarjalnih potencialih, kot o specificni
likovni nadarjenosti.

Filmska ustvarjalnost mladih

Po besedah znanega slovenskega filmskega reziserja Janeza Lapajneta imamo na
Slovenskem tradicionalno tezave s filmsko vzgojo na vseh stopnjah izobrazevanja,
kar se kaze pri splosni filmski nerazgledanosti u¢encev, dijakov, Studentov in mladih
intelektualcev. To dejstvo ga Cudi, ker je prav film med vsemi umetnostmi najbolj
zaznamoval 20. stoletje in s svojim bogatim izrazoslovjem predstavlja temelje za vse
avdio-vizualne medije ob zacetku 21. stoletja. Film je krona gibljivih zvo¢nih podob,
ki do danes ni bila presezena z nobenim novim medijem.

Filmski tabor Kolpa je projekt, ki je zasnovan v obliki delavnic, kjer se mladi
pod mentorstvom izkuSenih strokovnjakov seznanjajo z igranim, dokumentarnim in
animiranim filmom. Rezultat njihovega dela so krajsi filmi, pri katerih sodelujejo
od zacetka do konca in v vseh vlogah: od izdelave scenarija do snemanja, montaze
in obdelave. Ob koncu filmskega tabora se organizira javno predvajanje, kjer mladi
ustvarjalci dobijo povratno informacijo za svoje delo, ga zagovarjajo in prevzamejo
odgovornost za njegovo sporocilo.

Ranljive ciljne skupine v soju ustvarjalnosti

Projekti, ki smo jih predstavili, sodijo na kulturno podrocje, Ceprav se njihove vse-
bine moc¢no prepletajo z izobrazevalnimi vsebinami. Delo z mladimi terja najboljse
ucitelje, ki znajo razpoznati njihove talente in jih razvijati v ustvarjalni naboj.

Bolj obsezno podrodje dela na Zavodu za izobrazevanje in kulturo Crnomelj je
izobrazevanje odraslih s posebnim poudarkom na ranljivih ciljnih skupinah. Gre za
predstavnike romske skupnosti v Beli krajini, odrasle s posebnimi potrebami, starej-
Se odrasle, kmecke zenske, brezposelne in migrante.

V okviru razli¢nih nacionalnih in mednarodnih projektov je najbolj uspesna me-
toda dela ustvarjalne delavnice, ki motivirajo udelezence k aktivnemu lastnemu
udejstvovanju in ustvarjalnemu pristopu resevanja svojega polozaja. Zagar (2006,
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291) v raziskavi o usposabljanju romskih koordinatorjev ugotavlja, da je bilo pri mo-
tivaciji udelezencev nekaj tezav, kar so mentorji v programu resevali z vpeljevanjem
racunalniskih in drugih vsebin, ki so bile bolj dinami¢ne in zanimive, udelezenci pa
bolj ustvarjalni.

Zakljudek

Namen prispevka je bil predstaviti Studij primera v kontekstu spodbujanja ustvar-
jalnosti pri nadarjenih mladostnikih. Izpostavljena je bila pomembna vloga orga-
nizacije, Zavoda za izobrazevanje in kulturo Crnomelj, ki na podlagi strokovnega
pristopa utrjuje potrebo po razvoju razli¢nih poti do skupnega cilja. V tem kontekstu
gre izpostaviti stalnost, kontinuiteto in fleksibilnost ponudbe, saj gre za dinamic¢no
dobo, ki mora dopuscati svobodo spremembam.

Ustvarjalnost, kot udejanjena stopnja nadarjenosti, je sestavina koncepta vsezi-
vljenjskega ucenja, ki mora poudarjeno participirati v procesu organiziranja posame-
znega projekta. Koordinacija in sodelovanje s partnerji, najboljsa izbira udelezencev
in uciteljev, smotrna promocija in finan¢no vodenje terja veliko ustvarjalnosti v fazi
priprave, izvedbe in evalvacije projekta. V tem kontekstu lahko tudi ugotovimo, da
je ustvarjalnost dobrina, ki jo lahko pois¢emo, najdemo in razvijamo, ¢e le imamo
spodbudno okolje za nase pocetje.
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ENCOURAGING CREATIVITY OF GIFTED ADOLESCENTS (CASE STUDY)
Summary:

Institute of Education and Culture Crnomelj (ZIK) is principally engaged in adult
education with an emphasis on the vulnerable target groups (marginal groups). In the
field of culture five projects have been developed in order to encourage creativity of
young people. They are: music (Glas mladih - The Voice of the Youth), literary (Zu-
panciCeva frulica), art (International Sculpture Colony of the Youth) and film (Film
camp Kolpa). To encourage theatrical creativity Theatrical Group was founded ten
years ago. ZIK Crnomelj is an organization which understands its mission in terms of
developing their own creativity, which contributes to the spiritual and material pro-
gress of the community. Looking for and identifying gifted children and adolescents
is achieved in the partnership with schools, because talent is only a precondition for
the promotion of creativity. Therefore it is important to place ZIK's projects in the
concept of lifelong learning with the active participation of local experts.

Keywords: musical creativity, literary creativity, theatrical creativity, art creativi-
ty, cinema creativity, vulnerable target groups (marginal groups, deprived groups).
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